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ABSTRACT/ RESUMEN/ RESUME

de doutorado ja concluida, em que consideramos uma
concepc¢do de uma educagdo intercultural pautada nas
ideias de Ubiratan D’Ambrosio em um contexto de
ensino de portugués para haitianos, no CIEJA-Perus,
em Sé&o Paulo. O foco sdo os didlogos com a equipe
pedagdgica estabelecidos na Etapa 2 do estudo, a
partir de entrevistas semiestruturadas. Com a
pesquisa, pudemos conhecer as relagcbes que se
estabelecem entre os sujeitos daquela comunidade
escolar, além de identificar trés temas que
consideramos como fronteiras que atravessam as
trajetdrias de imigrantes haitianos: racismo, lingua,
formacdo e mercado de trabalho. Esperamos que o
trabalho contribua para reflexdes sobre caminhos e
possibilidades para a educagdo de imigrantes que
vivem no Brasil.

Palavras-chave: Etnomatemaética; Migracoes;
Lingua.

1. Introducéo

This work is a part of a completed doctoral research
project that considers a conception of intercultural
education based on the ideas of Ubiratan D'’Ambrosio
in the context of teaching Portuguese to Haitians at
CIEJA-Perus in S8o Paulo. The focus is on the
dialogues with the pedagogical team conducted in
Stage 2 of the study, based on semi-structured
interviews. With the research, we were able to learn
about the relationships that are established among the
subjects of that school community, as well as identify
three themes that we consider to be borders that cross
the trajectories of Haitian immigrants: racism,
language, education and employment. We expect that
this work will contribute to reflections on paths and
possibilities for the education of immigrants living in
Brazil.

Keywords: Ethnomathematic; Migration; Language.

Atualmente, as migragdes afetam quase todas as regides do mundo. A escolha de migrar
nunca ¢ uma escolha fécil, no entanto, todos os dias, pessoas se deslocam e cruzam fronteiras
entre paises, seja para estudo, a trabalho, por razdes, politicas, econdmicas ou climaticas. Por
vezes, as condigdes de vida em determinados paises sdo tdo desumanas que nao resta uma

alternativa a ndo ser migrar em busca de uma vida melhor.
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O Brasil, em especial a cidade de Sao Paulo, ha muito tempo tem sido destino de
imigrantes provenientes de diversos paises. No inicio do século XX, o principal movimento
migratdrio seguia o curso Norte-Sul, quando a cidade recebeu milhdes de pessoas vindas da
Italia, Japao e Portugal, por exemplo. No entanto, desde o inicio dos anos 2000, uma nova
dindmica de migra¢des, devido ao fenomeno da regionalizacdo dos deslocamentos, tem sido
observada. A cidade de Sao Paulo passou a ser destino de migrantes originarios de paises da
América do Sul e da América Central.

O processo de conhecer uma nova realidade social e cultural traz a necessidade de
conhecer novas linguagens, novos significados, novas percepcdes € novas interpretagdes para
lidar com situagdes de seu cotidiano. Diante dessa necessidade, muitos dos imigrantes que
chegam atualmente em S3o Paulo buscam, por meio da educacdo, ter acesso a melhores
condi¢des para se estabelecer no novo pais, mas a barreira do idioma ndo ¢ a Unica que
enfrentam. Ao chegar no Brasil, depois de ter atravessado as fronteiras entre paises, o imigrante,
principalmente vindo de paises periféricos, permanece em fronteiras que sao, simbolicamente,
projetadas sobretudo para diferenciar individuos em termos de classe social.

Nessa perspectiva, o presente artigo traz um recorte de uma pesquisa de doutorado ja
concluida que buscou articular ideias do Programa Etnomatematica em um cendario educacional
para imigrantes. O contexto em questdo ¢ o Centro Integrado de Educacao de Jovens e Adultos
(CIEJA), localizado no distrito de Perus, regido noroeste da capital paulista. Entre brasileiros e
imigrantes, a escola atende cerca de 1500 estudantes adultos, dos quais, aproximadamente
metade sdo haitianos que frequentam as aulas por diferentes razdes, no entanto, a maioria busca
a escola com o interesse de aprender o Portugués.

Nesse cendrio, destacamos, em especial, a dimensao politica e a dimensao educacional,
refletindo sobre um paradigma de educag@o que nos revele novas formas de pensar e lidar com
relacdes interculturais cada vez mais complexas, de modo a fazer da escola um espaco adequado
de equidade cultural e social, € que ndo promova o apagamento da historia e das raizes culturais
do estudante, nem se torne um local de reproducdo de fronteiras de exclusao e violéncia.

Assim, tendo como principal fundamentagdo o Programa Etnomatematica de Ubiratan
D’Ambrosio, buscamos responder a seguinte pergunta diretriz: quais sdo as fronteiras que
atravessam a trajetoria de imigrantes haitianos em Sao Paulo?

Para isso, procuramos analisar as conexdes entre educagdo e politica num contexto de
educacdo para imigrantes haitianos, o CIEJA-Perus. E, mais especificamente, compreender as
relacdes que se estabelecem entre os sujeitos da comunidade escolar em um contexto de

educagdo para imigrantes.
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Nosso estudo, de natureza qualitativa, foi desenvolvido em duas etapas de aproximagdes
etnograficas. Na primeira etapa, por meio da observagdo participante, dispusemo-nos ao
convivio na escola, entre professores e estudantes, para conhecer aquele contexto, bem como
as relagdes que se davam entre os individuos da comunidade escolar. Além disso, pudemos
fazer um levantamento de temas relevantes que circulavam entre os estudantes.

Entdo, a segunda etapa da pesquisa se deu por meio da proposta de didlogos com a
equipe pedagogica e com estudantes haitianos. Assim, através de entrevistas semiestruturadas,
pudemos conhecer o contexto com mais profundidade e explorar os temas que emergiram na
Etapa 1.

Dessa forma, colocamos o foco sobre as fronteiras que atravessam as trajetérias de
imigrantes haitianos — RACISMO, LINGUA, FORMACAO E MERCADO DE TRABALHO
—de trés pontos de vista que se encontram e se completam: a percepgao pessoal da pesquisadora
no exercicio de alteridade, escuta e didlogo, a percepcao da equipe pedagogica e a percepgao
dos proprios haitianos. Neste texto, o enfoque sera a discussao sobre os dialogos com a equipe

pedagdgica do CIEJA-Perus, sob a perspectiva do Programa Etnomatematica.

2. Deslocamentos e fronteiras

A caracterizagdo do migrante como ameaca pode ser vista em diversas partes do mundo.
No entanto, devemos lembrar que o peso que a palavra “migrante” ou “imigrante” carrega
depende, em certa medida, do pais de origem da pessoa que migra e os motivos que a levam
para outro territorio.

Conforme descreve Balibar (2002, p. 83), para uma pessoa rica de um pais rico, a
fronteira entre um pais e outro “se tornou uma formalidade de embarcacao, um ponto de
reconhecimento simbolico de seu status social” (tradugdo livre). J& para uma pessoa pobre de
um pais pobre, a fronteira ¢ um local por onde ela passa repetidamente “como e quando ¢
expulso ou autorizado a reunir-se com a sua familia, para se tornar, enfim, o lugar onde ela
reside. [...] ¢ uma casa para viver uma vida que € um esperar-para-viver, uma nao-vida”
(BALIBAR, 2002, p. 83, tradugao livre).

Diante disso, muito tem sido discutido e disseminado a respeito das “crises migratorias”,
assim chamadas como forma de evocar os “problemas” que o fluxo de imigrantes pode

ocasionar nos paises receptores. Essa percepcao tem como consequéncias a intensificacao de

politicas de controle de fluxos e controle de fronteiras e, além disso, permite a classificacao de
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pessoas em categorias, como: solicitantes de asilo, refugiados, migrantes forcados, migrantes
voluntarios, migrantes ilegais.

Para Di Cesare (2020, p. 166), “as palavras ndo sdo nem irrelevantes, nem indiferentes.
Decidem a politica. Falar de ‘crise’ ndo ¢ algo casual: subentende a ideia de um ‘cheio demais’

299

e implica a exigéncia de encontrar ‘solucdes realistas’”. Assim, classificar pessoas se torna um
modo de reduzir — escolhendo, de um jeito ou de outro — o nimero de seres humanos que terao
o “direito” de serem acolhidos.

Percebemos que apenas definir as palavras — migracdo, imigragdo, emigra¢do — ou
categorizar pessoas por seu status de mobilidade ndo resolve o problema do que ¢ chamado de
crise migratéria. De maneira geral, o que esta por trds da “crise migratoria” ¢ que, segundo
Latour (2020, p. 15), “ela ¢ o sintoma, em maior ou menor grau de afli¢do, de uma provacao
comum a todos: a de se descobrir privados da terra”.

A crise, na verdade, manifesta-se no local de origem do individuo que decide deixar seu
pais. A pessoa que migra, especialmente de paises considerados subdesenvolvidos e em situagao
de vulnerabilidade, parte de uma situacdo de incertezas, desesperancas, em busca de
sobrevivéncia e, muitas vezes, encontra a violéncia, a intolerancia, a xenofobia, o racismo, que
serdo sentidos independentemente da categoria em que ela “se encaixa”.

Nos ultimos anos, o Brasil foi inserido na rota da migragao haitiana a partir do terremoto
de 2010 que devastou o Haiti e tornou ainda pior a situacdo de vulnerabilidade econdmica,
politica e social do pais.

O caso do deslocamento de haitianos compreende o que Baeninger e Peres (2017, p.
122) denominam de migracdes de crise, cuja defini¢do “se ancora em fendmeno condicionado
socialmente e que reflete problemas econdmicos, politicos, civis, religiosos, ideologicos e
humanitarios”. A crise que se coloca na origem também revela uma crise no destino, onde o
pais receptor se mostra despreparado para receber as populacdes migrantes.

Vemos, assim, a efetivagao dos fluxos Sul-Sul, em que populagdes de paises periféricos
migram para um pais que também se encontra na periferia do capitalismo. Assim, apesar da
proximidade e relativa facilidade de acesso e permanéncia, esses imigrantes encontram
precarias condi¢des de vida no Brasil. Isso significa que atravessam fronteiras politicas, mas
permanecem encontrando fronteiras internas.

Portanto, entendemos que as experiéncias migratorias implicam em discussoes sobre
fronteiras: fronteiras que se fecham, fronteiras em que se permanece, fronteiras que sao
atravessadas por pessoas € que atravessam as trajetorias. Como ja colocamos, a propria

defini¢do de “migracdo” traz a ideia de fronteira, uma vez que, de maneira geral, migrar implica
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em um deslocamento através de fronteiras. No entanto, é preciso considerar que ndo se trata
apenas de identificar e atravessar fronteiras politicas ou geograficas. As fronteiras englobam
diferentes compressoes que vao além de delimitagdes de territorios.

Para Balibar (2002, p. 75, tradugao livre), responder “o que € uma fronteira?” nao ¢ uma
tarefa simples, ja que “ndo podemos atribuir a fronteira uma esséncia que seria valida em todos
os tempos, para toda escala fisica e todo periodo de tempo, e na qual seria incluida a0 mesmo
tempo toda experiéncia individual e coletiva”. Para o autor, a nog¢ao 6bvia de fronteira tem uma
falsa simplicidade, pois “marcar uma fronteira €, precisamente, definir um territorio, delimita-
lo, e assim registrar a identidade daquele territorio, ou conferir-lhe uma identidade. Por outro
lado, porém, definir ou identificar em geral nada mais ¢ do que tragar uma fronteira, atribuir
limites ou fronteiras” (BALIBAR, 2002, p. 76, tradug¢do livre).

Di Cesare (2020), se aproximando da discussdo de Balibar (2002), qualifica a fronteira
como lugar do “paradoxo democratico”. Isso pois, a fronteira pode ser entendida como os
limites do “territorio sobre o qual se exerce a soberania democratica” (DICESARE, 2020, p.
71), entretanto, também separa os membros locais do estrangeiro que tenta entrar no pais: “de
um lado protege o démos e o seu poder, de outro, discrimina e exclui, violando todo principio
de igualdade” (DI CESARE, 2020, p. 71.). E por isso que a autora assinala o devastador limite
interno da fronteira da democracia.

Martins (2019) investiga o tema da fronteira no contexto das frentes de expansdo do
Brasil, principalmente na Amazonia. Para o autor, essa fronteira ¢ um “lugar privilegiado da
observacdo socioldgica e do conhecimento sobre os conflitos e dificuldades proprios da
constitui¢do do humano no encontro de sociedades que vivem no seu limite e no limiar da
historia” (MARTINS, 2019, p. 10). De um lado, o civilizado; do outro, o ndo civilizado. De um
lado, a cultura; do outro, a natureza. De um lado, o homem; de outro, o animal. A fronteira a
que ele se refere, ndo ¢ apenas a fronteira geografica: ¢ fronteira da civilizacdo, fronteira
espacial, fronteira de culturas e visdes de mundo, fronteira de etnias, fronteira da historia e da

historicidade do homem, ¢ fronteira do humano.

O que hé de sociologicamente mais relevante para caracterizar e definir a fronteira no
Brasil é, justamente, a situacdo de conflito social. [...] Na minha interpretacdo, nesse
conflito, a fronteira é essencialmente o lugar da alteridade. E isso que faz dela uma
realidade singular. A primeira vista é o lugar do encontro dos que por diferentes razoes
sdo diferentes entre si [...]. Mas o conflito faz com que a fronteira seja essencialmente,
a um so6 tempo, um lugar de descoberta do outro e de desencontro (MARTINS, 2019,
p. 133, grifos do autor).
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Assim, se para Martins (2019) a fronteira s6 existe na condi¢ao do conflito, ela deixa de
existir quando o conflito desaparece. Nesse momento, no lugar de uma “alteridade original e
mortal”, coloca-se uma “alteridade politica”, “quando o outro se torna a parte antagonica do
nés” (MARTINS, 2019, p. 134).

Dadas as variadas formas de se conceber a fronteira, as ideias discutidas aqui nos levam
a distinguir dois usos para o termo fronteira. Primeiramente, entendemos que ¢ possivel
considerar que a fronteira delimita o territorio de um Estado e separa quem pertence de quem
ndo pertence aquele Estado, mas de maneiras diferentes: essa fronteira tende a ser mais rigida
a depender da origem de quem deseja atravessa-la. Além disso, para um imigrante que ja esta
em um territorio no qual € considerado ndo-nacional, criam-se fronteiras internas, que estdo em
todos os lugares, o tempo todo. Essa fronteira se coloca como uma barreira que atravessa a
trajetdria dos imigrantes e o faz lembrar sempre de sua condi¢ao de sujeito em deslocamento.
Esta visdao nos aproxima do que Santos (2010) denomina de linhas abissais, sobre as quais se
observa um sistema de distingdes visiveis e invisiveis, em que as invisiveis s3o estabelecidas
através de linhas radicais que dividem a realidade social entre o universo “deste lado da linha”
e o universo “do outro lado da linha”. “As distingdes intensamente visiveis que estruturam a
realidade social deste lado da linha baseiam-se na invisibilidade das distin¢des entre este € o
outro lado da linha” (SANTOS, 2010, p. 33), originando, assim, praticas de exclusdo e
violéncia.

Esta linha/fronteira prolonga a realidade do periodo colonial, em que as grandes
poténcias determinaram os limites da civilizagdo e da ndo-civilizagdo ao separar e classificar o
mundo em seu proprio beneficio. Para Maldonado-Torres (2019, p. 37), o periodo das grandes
“descobertas” tem como ponto de partida o que ele nomeia de catastrofe metafisica, que inclui
“o colapso massivo e radical da estrutura Eu-outro de subjetividade e sociabilidade e o comego
da relacdo Senhor-Escravo”.

No contexto atual, Santos (2010) considera que a imigragdo ¢ um movimento de
regresso do colonial *associado ao regresso do colonizador. Se no periodo colonial classico o
colonial ndo poderia entrar nas sociedades metropolitanas, o colonial de hoje tem um nivel

superior de mobilidade.

Nessas circunstancias, o abissal metropolitano vé-se confinado a um espaco cada vez
mais limitado e reage remarcando a linha abissal. Na sua perspectiva, a nova
intromissdo do colonial tem de ser confrontada com a légica ordenadora da

3 Para Santos (2010a, p. 42), “o colonial é uma metéfora aqueles que entendem as suas experiéncias de vida como ocorrendo
do outro lado da linha e se rebelam contra isso”.
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apropriacao/violéncia. Chegou ao fim o tempo de uma diviséo clara entre o velho e 0
Novo Mundo, entre o metropolitano e o colonial. A linha tem de ser desenhada a uma
distancia tao curta quanto o necessario para garantir a seguranca (SANTOS, 2010, p.
43).

Essa logica da apropriacdo/violéncia se coloca nas grandes cidades na forma de um
apartheid social (SANTOS, 2010, p. 45), que segrega 0s excluidos através de uma separacdo
entre zonas selvagens e zonas civilizadas. As tais zonas civilizadas se sentem em constante
ameagca, precisam se proteger das zonas selvagens e o fazem evitando o contato, construindo
altos muros e condominios fechados.

Com isso, por um lado, entendemos que a fronteira para um imigrante de um pais tido
como subdesenvolvido que esta no Brasil € qualquer forma de exclusdo e violéncia: o racismo,
a xenofobia, a falta de oportunidades, a deslegitimacdo de sua cultura e de seu conhecimento.
Assim, internamente, vemos que a fronteira permanece sendo vivida pela pessoa que migra,
ainda que ela ultrapasse a barreira da fronteira politica.

Por outro lado, também entendemaos a fronteira como lugar de encontro e, nesse sentido,
consideramos outro termo: em fronteiras. Estar em fronteiras, no contexto de uma pesquisa que
envolve pessoas imigrantes, € estar num local de exercicio da alteridade, onde ndo assumimos
uma posicao fixa, limitante, mas nos colocamos & disposi¢cdo para conhecer e reconhecer
experiéncias, concepgoes e visdes de mundo que, de algum modo, sdo diferentes das nossas,
levando-nos a um movimento constante de deslocamento. Tal movimento segue 0 que
entendemos como a interculturalidade, em que a diferenca € uma oportunidade rica de troca, e

ndo um problema.

3. Para além das fronteiras

O objetivo do Programa Etnomatematica esta relacionado as “reflexdes mais amplas
sobre a natureza do pensamento matematico, do ponto de vista cognitivo, histérico, social,
pedagdgico” (D’AMBROSIO, 2017, p. 17), isto €, nasceu da analise de praticas matematica,
mas foi ampliado, abrangendo diversas formas de conhecimento, abordando também as intimas
relacOes entre cognicao e cultura.

Enquanto programa de pesquisa, 0 conhecimento em etnomatematica tem sido
desenvolvido através da andlise das raizes socioculturais do conhecimento, com base nas
relacbes entre suas seis dimensdes — conceitual, historica, cognitiva, do cotidiano,

epistemologica, politica, educacional (D’AMBROSIO, 2017). Em cada uma dessas dimensoes,
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percebemos a presenca da ética primordial proposta por D’Ambrosio (2016, 2017), que
contempla como valores o respeito, a solidariedade e a cooperacao.

Entre as dimensoes da Etnomatematica descritas por D’Ambrosio, destacamos a
dimensao educacional e a dimenséo politica, e a maneira como essas elas nos auxiliam a analisar
e compreender o contexto da nossa pesquisa: a educagédo de jovens e adultos imigrantes. Nesse
contexto, ndo tratamos especificamente da educacdo matematica, mas assumimos uma forma
mais abrangente de educacdo etnomatematica, vinculada ao Programa Etnomatematica de
D’ Ambrosio.

Associando a dimensdo educacional a dimensdo politica da etnomatematica,

entendemos que

A educacdo etnomatematica é um processo antropologico que veicula todas as
componentes do nosso conceito de cultura: aspectos semidticos, simbdlicos e
comunicacionais; aspectos sécio-politicos, de relagdes do trabalho, de relagdes com o
poder; aspectos cognitivos, modos de saber; aspectos tecnoldgicos (VERGANI, 2007,
p. 34).

Na dimensao educacional, D’Ambrosio (2017, p. 45) destaca que “a etnomatematica se
enquadra perfeitamente numa concep¢do multicultural e holistica de educagdo”, pois se
identifica com outras manifestagdes culturais, como arte e religiéo.

Em D’Ambrosio (2016, p. 32), vemos que o autor define a educagdo como “o conjunto
de estratégias desenvolvidas pela sociedade para: a) possibilitar a cada individuo atingir seu
potencial criativo; b) estimular e facilitar a agdo comum, com vistas a viver em sociedade e
exercer cidadania”. Sendo assim, ha um aspecto individual e um aspecto social da educacéo.

Nesse sentido, ele distingue duas missdes: a do educador, que utiliza as disciplinas e 0s
contetidos para atingir os objetivos da educacdo; e a do professor que, ao contrario, apenas
transmite, professa ou ensina seu proprio conhecimento ao estudante, quando o estudante
deveria “ser, como individuo, o determinante do conhecimento que lhe ¢ transmitido”
(D’AMBROSIO, 20186, p. 33).

Referindo-se a educagdo como uma ac¢do, D’ Ambrosio (2016, p. 33) considera que tal
acao “se realiza mediante estratégias que sdo definidas a partir de informagdes da realidade”.
De acordo com o autor, se em todas as culturas o conhecimento € gerado a partir da necessidade
de se responder a situacGes e problemas que emergem em contextos proprios de uma realidade
natural, social e cultural, a educagdo ¢ a “intervencao da sociedade nesse processo ao longo da

existéncia de cada individuo” (D’AMBROSIO, 2016, p. 168).
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Para a compreensdo plena dessa realidade, D’Ambrosio (2016, p. 57) propde um
enfoque holistico ao conhecimento, que chama de transdisciplinaridade. Para ele, a
transdisciplinaridade tem o respeito, a solidariedade e a cooperagdo como consequéncia “e se
apoia na recuperacdo das varias dimensfes do ser humano para a compreensdo do mundo na
sua integralidade” ("D'AMBROSIO, 2016, p. 57). Sendo assim, segundo ele, o essencial da
transdisciplinaridade estd em reconhecer que conhecimentos ndo podem ser hierarquizados ou
compartimentados, pois os sistemas de explicacdes dependem da realidade social e cultural de
cada individuo e podem ser ampliados para uma visdo global da realidade.

Isso nos leva a observar dois aspectos da educagéo escolar: as formas de invisibilizacéo
de diferencas culturais e a abordagem disciplinar de conteidos que privilegia conhecimentos
hegemaénicos.

De fato, num ambiente escolar, cada individuo leva consigo suas proprias raizes
culturais, formadas no contexto de sua comunidade. Porém, ao chegar a escola, esse individuo
precisa se moldar a cultural da escola que, de alguma maneira, requisita a transformacéo e

substituicdo das raizes que ele carrega.

N&o se conhece o aluno nem seu ambiente cultural e suas motivagdes. Pretende-se
enquadrar o aluno numa faixa etéria, a qual estaria subordinada a sua capacidade
cognitiva, e numa faixa social, & qual estaria subordinada sua motivacdo. Com a falsa
aceitacdo de uma homogeneidade cultural e cognitiva, ignoram-se as maneiras
proprias que o aluno tem para explicar e lidar com fatos e fendmenos naturais e
sociais. [...] Caso ndo responda como “deveria responder” ¢ corrigido. Se persistir, €
punido. E, se resistir, ¢ excluido (D’AMBROSIO, 2016, p. 127).

D’ Ambrosio (2016) compara essa forma que as escolas tém de substituir raizes culturais
do estudante com a dinamica do encontro de culturas ocorrido no processo de conquista e
colonizacdo de povos africanos e latino-americanos. Trata-se de uma relagdo de poder do
dominador sobre o dominado que resulta na eliminacéo ou exclusdo do dominado.

O aluno como individuo é subordinado a categoria na qual ele foi incluido por
decisdes as mais diversas: familia, idade, sexo, raga, condi¢cBes econdmicas,
burocracia, autoridades. Quando se fala de qualquer grupo social e cultural,
particularmente os marginalizados ou excluidos, que sdo td0 NnUMerosos em nOsso
pais, a situagdo € praticamente a mesma. Isso € necessariamente parte da nossa
preocupagdo como educadores (D’AMBROSIO, 2016, p. 138).

Tal preocupacdo se dd na medida em que nossa estrutura de sociedade impde a
necessidade de ensinar a lingua, o sistema de conhecimento, a lei dominante no pais. No

entanto,
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¢ fundamental que se protejam a dignidade e a criatividade daqueles subordinados a
essa estrutura e que se procure minimizar os danos irreversiveis que pode causar a
uma comunidade, a uma cultura, a um povo, e sobretudo, ao individuo, a falta de
reconhecimento de suas tradigdes (D’AMBROSIO, 2017, p. 138).

Nesse sentido € que se percebe a conexao entre as dimensdes politica e educacional da
Etnomatematica. Educacéo e politica sdo estratégias da estrutura de poder como a estrutura de
poder se manifesta.

H4, assim, a necessidade de se desenvolver um novo paradigma de educacdo que nos
revele novas formas de pensar e lidar com relagcGes interculturais cada vez mais complexas, de
modo a fazer da escola um espac¢o adequado de equidade cultural e social, e que ndo promova
0 apagamento da histéria e das raizes culturais do estudante, nem se torne um local de
reproducdo de fronteiras de exclusao e violéncia.

A dimensao politica da educacdo etnomatematica nos coloca diante da busca por “reais
possibilidades de acesso para o subordinado, para o marginalizado ¢ para o excluido”
(D’AMBROSIO, 2017, p. 42), com respeito a cultura do individuo, reconhecendo e

fortalecendo suas raizes.

4. Aescuta e o dialogo na pesquisa

De acordo com Clareto (2003, p. 26), “a complexidade da vida no presente esta exigindo
uma postura investigativa para além de esquemas explicativos disciplinares: exige olhares
multiplos, visadas complexas, compreensdes abrangentes”. Tendo isso em mente, a0 fazer a
escolha por um estudo com abordagem etnomatematica (na vertente d’ambrosiana), estamos
em consonancia com a autora, considerando uma “possibilidade concreta de envolvimento com
esta complexidade” (CLARETO, 2003, p. 26). Além disso, com essa escolha, estamos
assumindo uma postura de respeito e compromisso ético com o outro.

A partir dos didlogos propostos como Etapa 2 da pesquisa, pudemos conhecer melhor e
aprender ainda mais com o contexto e as relagdes estabelecidas entre os individuos que
compdem a comunidade escolar sob diversos pontos de vista.

A chegada do CIEJA a Perus representou uma oportunidade para os imigrantes haitianos
estudarem. Muito antes de a escola se estabelecer, Perus ja era um territorio que atraia muitos

haitianos e muitas haitianas. De acordo com o relato de uma das professoras,
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[...] quando o CIEJA foi inaugurado, eles estavam procurando escola para se
matricular e, ndo sei se por desconhecimento ou por algum tipo de preconceito, as
escolas de Perus ndo matriculavam eles. [...] tem um bairro la em Perus, que se
chama Recanto dos Humildes, onde a grande maioria dessa comunidade haitiana
mora. E eles estdo la desde 2010, por conta do terremoto. Entdo em 2016, quando
nos inauguramos, eles foram chegando aos poucos. Um conseguiu a matricula, e que
ja contou para o outro, que contou para o outro, que contou para outro e quando a
gente viu tinha cinco. (PRADO, 2022)

No segundo semestre de 2016, cerca de 20 estudantes haitianos ja estavam matriculados
no CIEJA-Perus. Esse numero foi crescendo rapidamente com o passar do tempo — chegando a
representar metade do total de alunos —, muito provavelmente por conta rede de contatos que
os imigrantes mantém entre si. No inicio, a equipe pedagdgica ndo compreendia exatamente as
demandas daqueles estudantes, mas, mesmo assim 0s acolheram, enfrentando os desafios e
aprendendo.

A professora lembra que, no inicio, ninguém entendia o porqué até compreenderem que
os estudantes haitianos buscavam o CIEJA para aprender a Lingua Portuguesa. Em seu relato,

ela destaca:

[...] eles foram chegando e eles foram procurando aula de portugués justamente
porque eles precisavam de portugués para viver, no dia a dia. [...] fui a Unica
professora de portugués por dois anos, entdo eles ficavam mais na minha aula.
Chegou a ponto de ter 50 haitianos dentro de uma sala de aula. (PRADO, 2022)

Ela explica que a concentragéo de estudantes haitianos em uma mesma sala, sempre na
aula de portugués, também foi percebida por ela nos outros ambientes da escola. Segundo seu
relato, os estudantes viviam em ilhas: “haitiano com haitiano, brasileiro com brasileiro, e ndo
se misturavam de jeito nenhum . Essa distancia entre os alunos foi motivo de uma preocupacgéo

que ela compartilhou com a diretora:

[...] meu medo é que a gente se transforme em duas escolas. [...] eu ndo sei se isso €
fruto da xenofobia ou do racismo, mas eu tenho impressao de gue é racismo, porque
sdo homens e mulheres negros. Eu nado sei, se fossem imigrantes italianos, suecos,
holandeses, se haveria tanta distancia. E isso era realmente uma ddvida e uma
preocupacéo (grifo nosso). (PRADO, 2022)

Na tentativa de superar essa barreira no contato entre haitianos e brasileiros, a diretora
teve a ideia de promover a Festa Cultural Brasil-Haiti, que se tornou tradicdo na escola. A
intencdo era que a festa contribuisse para uma apresentacdo dos haitianos para a comunidade
brasileira. Para isso, estudantes haitianos e brasileiros, em cooperagdo, organizariam esse

encontro.
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Diante da percepcdo de que os estudantes haitianos continuavam participando
exclusivamente das aulas de Portugués e da preocupagdo sobre como melhor atender esses
educandos, parte da equipe pedagogica, em especial a professora de Lingua Portuguesa, buscou
0 apoio de pessoas mais proximas do campo do em ensino de portugués como segunda lingua
(ou como lingua de acolhimento).

A partir do momento em que os haitianos comegaram a ter mais familiaridade com a
lingua portuguesa, ficou mais facil encaminhéa-los para as aulas de outras disciplinas. De acordo

com o relato de outra professora,

A gente conseguiu formar um grupo grande de haitianos que ja falavam e escreviam
em portugués. E ai eles puderam transitar nas outras disciplinas. 1sso fez toda
diferenca, porque se aprende portugués em vérias disciplinas. Mas num momento em
que vocé ndo sabe nem falar "bom dia", ndo faz sentido vocé estar numa aula de
matematica ou geografia ou de histéria. Entdo primeiro eles precisavam da lingua.
Uma vez que eles tém a lingua, faz todo sentido. E ai, a gente comegou a ter aulas
mistas, entdo, eu, que s6 tinha haitianos dentro da sala, comecei a ter haitianos e
brasileiros (PRADO, 2022).

Pelos relatos da equipe pedagogica, entendemos que “acolhimento” — de todos 0s
estudantes — é a palavra que define o CIEJA-Perus. Esse acolhimento ndo é possivel sem que
se conheca e se busque conhecer a realidade dos estudantes. E nesse movimento, que promove
um deslocamento de toda a comunidade escolar, educadores e educandos aprendem. Conforme

a diretora da escola destaca:

Acho que uma coisa que a gente foi aprendendo, assim: "guem é esse outro? Como
ele se constituiu? Quais sdo as marcas?". E a gente tem aprendido muito. Estudado
muito. Fez um movimento muito positivo no grupo de professores, na gestéo, claro,
na secretaria. [...] Entdo é um trabalho em conjunto muito interessante no qual a
gente foi se transformando e aprendendo muito (grifo nosso) (PRADO, 2022).

De acordo com o que Freire (2020) destaca, a educacdo, como experiéncia
especificamente humana, “¢ uma forma de intervencao no mundo” (FREIRE, 2020, p. 96). Essa
intervengdo pode implicar tanto a reproducdo da ideologia dominante quanto a contestacdo da
realidade. Assim sendo, envolve a decisdo ético-politica sobre a forma como se pretende
intervir no mundo.

Num contexto de educacao para imigrantes, percebemos a necessidade da discussdo da
interculturalidade, baseada no questionamento sobre a realidade, como processo de
“transformacgao das estruturas, instituigdes e relagdes sociais, € a constru¢ao de condigdes de

estar, ser, pensar, conhecer, aprender, sentir ¢ viver distintas” (WALSH, 2009, p. 4, traducao
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livre). Nesse sentido, conforme aponta Walsh (2009) a légica da interculturalidade requer o
conhecimento das estruturas dominantes para gerar um novo conhecimento.

Partindo desses pressupostos, entendemos que adotar uma postura etnomatematica é
uma forma ético-politica de intervir no mundo através da Educacdo. Na pesquisa de Costa
(2021), vemos algumas indicacOes dessa postura a partir das concepgdes de pesquisadores em
etnomatematica e destacamos algumas delas: entender a complexidade do mundo, propiciar o
respeito mutuo, a igualdade, a equidade, a justica social e a paz; entender melhor o educando e
a educanda; promover o dialogo entre o conhecimento escolar e do cotidiano; compreender a
colonialidade e a decolonialidade do saber.

Nesse sentido, destacamos a fala da diretora em que ela considera que é a partir do
processo de busca, através de escuta e didlogo que se conhece e aprende sobre a realidade

historica, social e cultural dos estudantes, conforme relata;

Eu acho que a gente desconhece, na maior parte das vezes a cultura do outro. E para
n6s também, como brasileiros, a gente mal conhece a nossa histéria, a gente mal
estuda a nossa histéria, entdo, que dira a histéria da América Latina, que dira a
histéria das coldnias ali do Caribe. Como é o caso do Haiti. A Revolucdo Haitiana é
uma coisa a ser muito estudada, porque eles fizeram a prépria revolucao. [...] Entdo
tem uma marca historica que € muito legal, e a gente desconhecia por completo
(PRADO, 2022).

Consideracoes

O contexto em que nos colocamos trouxe diversos desafios na medida em que uma das
preocupacOes era conhecer aquela realidade de forma abrangente. Assim, apostamos na ideia
de transdisciplinaridade de D’ Ambrosio definida como “um enfoque holistico ao conhecimento
que procura levar a essas consequéncias de respeito, solidariedade e cooperacao e se apoia na
recuperacdo das varias dimensdes do ser humano para compreensdo do mundo na sua
integralidade” (D’AMBROSIO, 2016, p. 57). A partir dessa concepcao, buscamos conhecer a
realidade através de multiplos olhares.

A abordagem de questBes do contexto da educagdo para imigrantes com a perspectiva
da Etnomatematica esta relacionada com a globalizacdo do conhecimento no mundo
multicultural, uma vez que, com tal concepgéo, atuamos para dar visibilidade aos sistemas de
explicacdo e conhecimentos locais. Logo, a integracdo de conhecimentos ethomatematicos na
escola se coloca como forma de construir praticas que preservem os conhecimentos locais, mas
que conduzam ao desenvolvimento do grupo na participacdo na sociedade e no contato com

outros grupos sociais.

13
ACERVO - Boletim do Centro de Documentacdo do GHEMAT-SP, S&o Paulo, v. 5, p. 1-16, 2023, ISSN: 2675-2646 -




Isso significa que, a Etnomatemética, em complemento a perspectiva da
interculturalidade, aponta “para o aprofundamento de processos de descolonizacdo das
dindmicas escolares por meio da socializacdo, reconstrucdo e reinvindicacdo dos
conhecimentos produzidos a partir de diferentes lugares de enunciacdo” (OLIVEIRA, 2020, p.
118).

Se compreendemos, com base em D’Ambrosio, que a educagdo € um processo social
que deve visar a resolucéo de situacdes da realidade e a compreenséo critica dessa realidade, a
educacdo para imigrantes pode ser fundamentada nessas ideias. Assim, entendemos que as
fronteiras nas quais os imigrantes vivem — em nossa pesquisa: lingua, racismo e formacéao e
mercado de trabalho — surgem como temas possiveis de serem explorados criticamente, pois
surgem da realidade dos proprios imigrantes. A investigacdo de tais temas pode ser discutida
de forma ampla, tendo em mente a transdisciplinaridade, em todas as areas curriculares, de
modo a permitir a compreensao das estruturas dominantes que afetam diretamente a experiéncia
de deslocamento desses estudantes e gerar um novo conhecimento que fortalece a busca pela
transformacdo do mundo superacéo de fronteiras.

Nesse sentido, 0 entendimento da acdo pedagdgica baseada na Etnomatematica e em
uma educacao intercultural critica busca a integracdo dos imigrantes ao novo contexto, com
respeito a cultura, a historia e a leitura de mundo do grupo, sem promover novos processos de
dominacdo e exclusdo. Isso requer uma visao sobre Educagdo que esta além da considerada
tradicional. Essa, tende a manter a desumanizagdo, a situacdo de opresséo e dificultar o
guestionamento da realidade em que se vive, quando devemos, enquanto educadores, assumir
uma posicdo que questione a reproducao da ideologia dominante.

Considerando esses aspectos como parte do que sustenta 0 Programa Etnomatematica,
finalizamos propondo o que, a partir desta pesquisa, entendemos como posicionamento na
Educacdo e postura etnomatemética: uma forma de intervencéo ético-politica no mundo que
visa a transgressao de fronteiras.
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