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Esta pesquisa € de carater qualitativo e de cunho
narrativo na modalidade autobiografica. Seu foco é o
estudo da minha histéria formativa no Ensino de
Matemética no Ciclo Il do Ensino Fundamental a
partir dos meus cadernos escolares (arquivos
pessoais). Optei e assumi o papel de sujeito desta
pesquisa, narrando minhas experiéncias, historias e
memdrias matematicas em uma escrita que é narrativa
sobre mim. O cendrio educacional de anélise se orienta
pela pergunta de pesquisa: “o que aprendi
experiencialmente nas circunstancias de discéncia, no
ambito do ensino de Matemética, que seja capaz de
contribuir para pensar/praticar o ensino de Matematica
no Ciclo Il do Ensino Fundamental?”. As
experiéncias narradas, corpus da pesquisa, Sd0
analisadas a partir de uma analise interpretativa em
uma leitura tematica. Assim, o objetivo do empenho é
compreender aprendizagens desenvolvidas por meio
das experiéncias de discéncia, no ambito do ensino de
Matematica, capazes de contribuir para pensar/praticar
0 ensino de MatemAtica em uma perspectiva histdrica.
Foi utilizado questiondrio narrativo com um
professor meu que me ensinou matematica no Ciclo Il
do Ensino Fundamental. A partir da utilizacdo da
andlise qualitativa, encontro a unidade tematica de
analise: “ensino de Matematica”. A andlise da
narrativa do meu professor a partir dos meus cadernos
escolares me fez sistematizar os resultados da
pesquisa. Com relagdo ao ensino de Matematica, tive
uma formacéo totalmente tradicional e com foco nos
conteldos de nameros. Ao longo do artigo
autobiogréfico, precisar-se-a melhor esta perspectiva.
Palavras-chave: Ensino de Matematica; Historia
formativa; Autobiografia educativa.

This research is qualitative and narrative in nature, in
the autobiographical modality. Its focus is the study
of my formative history in Mathematics Teaching in
Cycle 11 of Elementary School based on my school
notebooks (personal files). | chose and assumed the
role of subject of this research, narrating my
experiences, stories and mathematical memories in a
writing that is a narrative about myself. The
educational scenario of analysis is guided by the
research question: “what have I learned experientially
in the circumstances of learning, within the scope of
Mathematics teaching, that is capable of contributing
to thinking/practicing Mathematics teaching in Cycle
II of Elementary School?”. The narrated experiences,
corpus of the research, are analyzed based on an
interpretative analysis in a thematic reading. Thus, the
objective of the effort is to understand learning
developed through learning experiences, within the
scope of Mathematics teaching, capable of
contributing to thinking/practicing Mathematics
teaching from a historical perspective. A narrative
questionnaire was used with a teacher of mine who
taught me Mathematics in Cycle 1l of Elementary
School. Using qualitative analysis, 1 found the
thematic unit of analysis: “teaching Mathematics”.
The analysis of my teacher’s narrative based on my
school notebooks led me to systematize the results of
the research. Regarding Mathematics teaching, | had
a completely traditional education focused on number
content. This perspective will be further clarified
throughout the autobiographical article.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Inicio este trabalho, mencionando que este texto € um recorte de minha pesquisa de pos-
doutorado. Enfatizo que, no decorrer deste escrito, relatarei o percurso histérico de minha
formacéo escolar em Matematica no Ciclo Il do Ensino Fundamental. Por isto, neste trabalho,
tornei a vivenciar os processos de formacdo ocorridos no decorrer de minhas experiéncias
“reflexivo-biograficas” (PASSEGGI, 2011), privilegiando agora a minha narrativa de mim, na
qual procuro dar sentido as minhas vivéncias e historias no contexto das aulas de Matematica.

Assim, assumo neste trabalho a relagcdo dialética apresentada por Passeggi (2011, p.
147), qual seja: a “[...] reinvengdo de si e a ressignificagdo da experiéncia daquilo que nos
aconteceu e que constitui, certamente, um dos terrenos mais férteis da pesquisa (auto)biogréfica
em Educacao”. Nessa perspectiva, apresento neste recorte (auto)biografico as relagdes entre o
ensino e a minha formacgdo matematica escolar.

Meus estudos foram iniciados na 12 Etapa da Educacdo Infantil no ano de 1988, em uma
escola municipal chamada Castro Alves, onde cursei as duas etapas de escolarizacdo da
primeira infancia. Ja os oito anos do Ensino Fundamental, Ciclo I, tiveram inicio no ano de
1990, em uma escola publica da rede estadual, no interior do estado de S&o Paulo. Nesta escola,
de nome Alvaro Alvim, cursei o ensino bésico, Ciclos I e II.

Larrosa (2002, p. 19) apresenta o “sujeito da experiéncia” como sendo um espago
oferecido no qual os acontecimentos estabelecem o lugar da construcdo. Assim, eu, como
“sujeito da experiéncia” formativa, relato a minha permanéncia no lugar dos acontecimentos
historicos formativos, durante os oito anos do Ensino Fundamental e os dois anos da Educagéo
Infantil.

Ao terminar a 82 série, tive de mudar de escola, pois o0 estabelecimento onde estudava
somente oferecia 0 Ensino Fundamental. No ano seguinte, em 1998, iniciei a 12 série do Ensino
Médio na escola Oswaldo Januzzi, onde permaneci durante os trés anos da etapa.

Ao terminar a 3? série do Ensino Médio, tive de escolher uma profissdo para prestar o
vestibular. Optei pelo curso de Matematica. Iniciei 0 Ensino Superior no ano de 2001 na
Fundagdo Educacional de Penépolis (FUNEPE) e decidi dedicar-me amplamente ao curso.

Hoje, ao refletir sobre a minha trajetoria formativa escolar e a relagdo com meus
professores de Matematica, concordo plenamente com a reflexdo de D’ Ambrosio (2007, p. 84),
ao elucidar que nenhuma pessoa “[...] podera ser um bom professor sem dedicacdo, sem
preocupacdo com o proximo, sem amor num sentido amplo. O professor passa ao proximo

aquilo que ninguém pode tirar de alguém, que € conhecimento”.
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Assim todo o0 meu percurso formativo da Educacgdo Basica foi na rede publica de ensino
paulista, entre a escola municipal de Educagdo Infantil e as escolas estaduais de Ensino
Fundamental e Médio. Fui professor de matematica da rede publica de ensino por dezenove
anos, algo de que tenho muito orgulho. Se hoje sou professor universitario na Universidade
Federal do Piaui (UFPI), devo isto a cada professor, a cada vivéncia obtida entre os muros das
escolas publicas onde estudei e lecionei.

Josso (2010, p. 47) salienta que aquele que narra a propria experiéncia historico-
formativa, de certo modo menciona “[...] a si mesmo, a propria historia, as suas qualidades
pessoais e socioculturais, o valor que atribui ao que ¢ ‘vivido’ na continuidade temporal do
nosso ser psicossomatico”. Assim, busquei apresentar minha trajetoéria de formagdo como
discente e docente da escola publica, mas de forma breve, com o intuito de ressignificar minhas
experiéncias formativas no ato de narrar a minha prépria histéria de vida (PASSEGGI, 2011).

Mediante esta apresentacao, chego ao ponto de descrever a proposta deste trabalho, que
tem como principal propdsito refletir sobre minhas experiéncias historico-formativas como
discente em relacéo ao ensino de Matematica que tive durante o ciclo 11 do Ensino Fundamental.

Desde a Educacdo Basica, entre os anos de 1988 e 2000, enquanto discente, ndo
apreciava o ensino de Matematica. Foi somente na 8?2 série do Ensino Fundamental que esse
ensino me chamou a aten¢@o para o contetido sobre “equagdo do 2° grau”. E essa senda, posso
a denominar como um momento “charneira” em minha vida escolar.

De acordo com Josso (2010), este momento charneira que me proporcionou o interesse
pelo contetido de equagdo do 2° grau foi um divisor entre duas etapas de minha vida, um ponto
de viragem em minha formagao escolar. Nele, a minha vida como discente da Educacdo Basica
cindia-se, passava a conhecer uma mudanga, uma passagem de uma etapa para outra. E chamo
a isto, 0 nascimento do meu interesse pela Matematica, de momento charneira (JOSSO, 2010).
Ele é um episodio de articulagdo tdo forte e significativa, que pdde mudar o rumo da minha
histdria de vida formativa.

A partir desse momento, conduzi minha formacédo, apropriando-me dos estudos de
Matematica. No ano de 2001, em meu ingresso no curso de Licenciatura em Matematica,
busquei me apropriar cada vez mais dos conhecimentos matematicos, aprender plenamente
estes contetdos, pois estava sendo preparado para ser professor de Matematica.

Este trabalho apresenta como intuito de pesquisa o principio fundador da escrita das
minhas experiéncias historicas e formativas sobre minha formacdo como discente no ciclo 11,

como prética investigativa autobiografica com a escrita de si, cujo intuito é desenvolver um

3
ACERVO - Boletim do Centro de Documenta¢do do GHEMAT-SP, S&o Paulo, v. 7, p. 1-37, 2025, ISSN: 2675-2646




estudo que contribua para a reflexdo sobre o ensino de Matematica no ciclo Il do Ensino
Fundamental vivenciado por mim como estudante da Educagéo Basica.

Ao narrar minha proépria histdria, dou sentido as minhas experiéncias escolares sobre o
ensino de matematica no ciclo Il do Ensino Fundamental. A experiéncia relatada &
ressignificada, razdo estimulante para a pesquisa educacional, pois aponta caminhos de relacéo
entre viver e narrar as experiéncias, a formacéo e a consciéncia de fatos ocorridos no ambito do
espaco escolar durante minha trajetoria como estudante da Educacéo Basica.

Nessa perspectiva, busco problematizar esta investigacdo na qual sou o sujeito desta
pesquisa. Também tenho como sujeitos desta pesquisa meu professor de Matematica do ciclo
Il do Ensino Fundamental, a partir de suas narrativas e recordacfes, que me auxiliam na
constituicdo de minhas experiéncias aqui descritas.

Compreendi a importancia de revisitar meus processos formativos, por meio da
aplicacdo de um questionario narrativo ao meu antigo professor que me ensinou Matematica, e
o fiz com base em meus cadernos escolares, os quais foram instrumentos de anélise e de coleta
de dados desta pesquisa. Vivi processos de resgate de minhas vivéncias histdricas e memaorias
formativas pautado em ac¢des compartilhadas entre mim, meu professor e meus cadernos, num
movimento dialdgico e dialético entre teoria e préatica, entre reflexdo e agdo, de elaboragédo
individual e coletiva, que pode se configurar como um catalisador que abriu espagos-tempos de
(auto) formacdo docente, em busca da superacdo dos desafios e limites da constituicdo do
ensino de Matematica.

De acordo com Abrahao (2013, p. 08), assumo nesta pesquisa que a consideragdo “[...]
(auto)biografica assim empreendida resulta trazer o sujeito da narracdo, o narrador, para o
centro do processo de compreensao das trajetorias da propria formacéo e profissionalizagéo,
bem como a autoria real da escrita de si”.

Como sujeito principal desta pesquisa, venho resgatar minhas memdrias (com o auxilio
do relato de meu professor que me ensinou Matematica no ciclo 1l do Ensino Fundamental em
toda a minha formacdo no mesmo ciclo Il do Fundamental), bem como expressar a analise e a
visualizagdo de meus cadernos escolares, que contribuiram para lembrar-me de como aprendi
Matematica.

Destaco que tenho como objetivo compreender aprendizagens desenvolvidas por meio
das experiéncias de discéncia, no ambito do ensino de Matematica, capazes de contribuir para
pensar/praticar o ensino de Matematica em uma perspectiva historica.

Mediante o recorte de apresentacdo da minha histdria e da minha trajetoria formativa e
profissional e por meio da exibicéo da escolha do tipo de pesquisa utilizada no desenvolvimento
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desta pesquisa e do objetivo, chego ao meu foco principal. Desse modo, elaborei 0 seguinte
problema de pesquisa: “o que aprendi experiencialmente nas circunstancias de discéncia, no
ambito do ensino de Matematica, capaz de contribuir para pensar/praticar o ensino de
Matematica no Ciclo Il do Ensino Fundamental?”.

Finalizo, assim, as consideragcOes iniciais deste trabalho ressaltando que sou um
professor de Matematica que buscou averiguar a propria prética de sala de aula para, com isso,
conseguir ministrar melhores aulas para meus alunos, a quem procuro ensinar Matematica.
Reconheco que a tarefa de ensinar e aprender Matematica aqui apresentada é passivel de falhas,

de desacertos, de ajustes, mas também de sucessos.

1. Percursos da construcéo tedrica e metodologica

Nesta pesquisa sobre a minha escrita de mim, tenho como andlise primordial as minhas
experiéncias discentes, referentes ao ensino de Matematica no ciclo Il do Ensino Fundamental.
Esta é uma pesquisa de carater qualitativo e de cunho narrativo na modalidade autobiogréfica.
Maia (2009) descreve a pesquisa qualitativa como sendo a génese do conhecimento humano.
Ela “[...] deve ser entendida na e pela interagdo entre o individuo e a realidade, através da
atividade humana” (MAIA, 2009, p. 14).

Flick (2009, p. 37) descreve a pesquisa qualitativa como uma “analise de casos
concretos em suas peculiaridades locais e temporais, partindo das expressoes e atividades das
pessoas em seus contextos locais”. Para o autor, a pesquisa de carater qualitativo deve ser
norteada por aspectos essenciais da selecdo apropriada de técnicas e [..] nas “teorias
convenientes; no reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de producdo de
conhecimento e na variedade de abordagens e métodos” (FLICK, 2009, p. 23).

Souza (2004, p. 12) fala sobre a necessidade de estabelecermos um “[...] constante
didlogo entre a esfera do vivido e as fertilidades formativas e autoformativas das experiéncias
e das transformagdes de identidade e subjetividade no processo de formagao” matematica, nesse
caso, a minha formacéo, pois sou o sujeito desta pesquisa. Em dialogo com essa ideia, Noévoa
e Finger (2010) apresentam a pesquisa narrativa autobiografica de concepgdo formativa em
Educagdo matematica como sendo uma metodologia que “[...] amplia e produz conhecimentos
sobre a pessoa em formacao, as suas relagcbes com territorios e tempos de aprendizagem e seus
modos de ser, de fazer e de biografar resisténcias e pertencimentos” (NOVOA, FINGER, 2010,
p. 05).
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Josso (2010, p. 47), por sua vez, define a modalidade narrativa autobiografica como
sendo um espago que tem o proposito de utilizar as narrativas de formacao, constituidas pelas
“[...] recordagdes consideradas pelos narradores como ‘experiéncias’ significativas das suas
aprendizagens, da sua evolugdo nos itinerarios socioculturais e das representacGes que
construiram de si mesmos ¢ do seu ambiente humano natural”.

Nessa perspectiva, a abordagem narrativa autobiografica pode me proporcionar um
movimento formativo ao evidenciar o0 meu processo de ensino/aprendizagem do conhecimento
matematico a partir de minhas memorias, recordaces, historias e experiéncias de sala de aula.
Ela — a abordagem - vincula-me ao questionario narrativo descrito pelo meu professor de
Matemaética e & anélise dos meus cadernos escolares, com base nas itinerancias e aprendizagens
ao longo da minha vida escolar ¢ de formagédo, “[...] as quais sdo expressas atraves da meta-
reflexdo do ato de narrar-se, dizer-se de si para si mesmo como uma evocacdo dos
conhecimentos construidos nas suas experiéncias formadoras” (SOUZA, 2004, p. 13).

De acordo com Clandinin e Connelly (2012, p. 73), uma investigacdo de carater
qualitativo, em perspectiva narrativa, dissemina significados, uma vez que seu procedimento
de realizagdo “[...] requer uma reconstrucdo da experiéncia de uma pessoa (ou pessoas) em
relacdo aos outros e ao ambiente social em que esta inserida”. Nesse caso, fago referéncia as
minhas experiéncias de discéncia, que vivenciei em toda a minha trajetoria de vida formativa
sobre o ensino de Matematica no Ciclo Il do Ensino Fundamental, foco desta pesquisa, e que
reconstrui na escrita de minhas narrativas, narrando os ambientes e espagos de aprendizagem
comuns, dentro e fora da escola.

A investigagdo na modalidade narrativa ¢ “tanto um método de investigagdo quanto um
fendmeno a ser investigado” (FRAIHA-MARTINS, 2014, p. 38). Assim, o fendmeno que busco
nesta pesquisa narrativa autobiografica € compreender qual ou quais circunstancias foram
capazes de contribuir para pensar/praticar o ensino de Matematica no Ciclo Il do Ensino
Fundamental.

As minhas narrativas tém “a capacidade de transmitir significados, valor e intencao na
medida em que nos, seres humanos, somos naturalmente contadores e personagens de nossas
proprias historias e das historias dos demais” (FRAIHA-MARTINS, 2014, p. 38). Quando eu
me propus a escrever minhas narrativas de formacdo, externalizei o que foi recordar minhas
trajetorias de formacdo referentes ao ensino de Matematica e ainda o que foi narrar sobre mim
mesmo e sobre como foi conduzida a minha formacdo a partir da narrativa de meu professor de
Matematica e da analise dos meus cadernos escolares. Consegui-o, produzindo um novo sentido
para a Matematica escolar que ensino e aprendo a cada dia mais.
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Assim, levantei a seguinte pergunta de pesquisa: “o que aprendi experiencialmente nas
circunstancias de discéncia, no &mbito do ensino de Matematica, capaz de contribuir para
pensar/praticar o ensino de Matematica no Ciclo Il do Ensino Fundamental?”.

Minha pergunta de pesquisa me permite evidenciar, como recordar minhas experiéncias
historico-formativas sobre o ensino de Matematica no ciclo 11 do Ensino Fundamental a partir
das minhas narrativas, das narrativas de meu professor de Matematica e da analise dos meus
cadernos. Elas contribuiram para o processo de minha formagéo, tendo minhas “narrativas de
mim como pratica de formacdo e de autoformacdo, procurando investigar a reflexividade
(auto)biografica e suas repercussdes nos processos de constituicdo da subjetividade e da
insercdo social do sujeito” (ABRAHAO, 2013, p. 09) em formagio.

Nesse panorama, a metodologia de pesquisa de cunho narrativo na modalidade
autobiografica estabelece um novo modelo de reflexdo que, “narrativamente, a partir de um
espaco tridimensional, torna-se condicdo para o intento de se compreender as vidas
experienciadas e narradas” (CLANDININ, CONNELLY, 2011, p. 663).

Portanto, o itinerario tedrico e metodoldgico desta pesquisa € a abordagem narrativa na
modalidade autobiografica em relacdo a (re)constituicdo de minha experiéncia discente, no
ensino de Matematica no ciclo Il do Ensino Fundamental. Ela — a abordagem narrativa —
proporciona um movimento entre 0 meu passado, 0 meu presente e 0 meu futuro. Assim, conto
um pouco das minhas memodrias, historias, trazendo como norte a aprendizagem, a reflexdo e a

formacéo.

1.1.Contextualizando o perfil biografico do meu professor de matematica do ciclo Il do
Ensino Fundamental

Segundo os dizeres de André (2005, p. 63), observo que o pesquisador considera como
func¢ao principal da sua investigacdo “[...] fornecer informagdes bem detalhadas do contexto em
estudo, de modo que o leitor tenha base suficiente para fazer julgamento da possibilidade de
transferéncia para outro contexto”.

As consideracdes que constituem o perfil biografico do meu professor tém como norte
as respostas a um questionario narrativo a que meu professor respondeu. Assim, constitui a
primeira parte da analise desta investigacdo, amparado no trabalho de Souza (2004, p. 113), que
apresenta a necessidade de breve contextualizacao “[...] do grupo pesquisado, tanto em relagao

ao projeto de formacdo, quanto ao que se refere a participacdo dos sujeitos nesta pesquisa”.
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Faz-se necessario, deste modo, contextualizar como era o professor, detalhando a fei¢éo de suas
relacOes e as préaticas presentes no cotidiano escolar.

Por conta do fato, digo que tive somente um professor que me ensinou Matematica no
Ciclo 11 do Ensino Fundamental, sendo ele assim o meu professor das 52, 62, 72 e 82 séries do
Ensino Fundamental 11. O professor que ministrou aula em todos as séries do ciclo Il do Ensino
Fundamental ja est& aposentado hé quase 20 anos e fora do circuito escolar. A faixa etéria desse
professor é 74 anos. Ja o seu tempo de trabalho no magistério foi de 39 anos.

O professor serd mais detalhado na contextualizacdo a partir de suas respostas, obtidas
na aplicacdo do questionario narrativo. O questionario do professor foi aplicado e coletadas as
suas respostas e narrativas em janeiro de 2021. Optei por aplicar o questionario e ndo realizar
uma entrevista devido ao fato de que o professor tem mais de 60 anos de idade. Como estdvamos
no periodo de pandemia da COVID-19, achei melhor optar pelo questionario e, assim, evitar
qualquer ameaca a satde do professor.

Maia (2009, p. 28) atenta que “um questionario ¢” [...] “um importante instrumento
quando da complementagdo dos dados obtidos”. Sua aplicagdo sustenta uma das fontes de dados
da pesquisa e a constituicdo do perfil biografico do participante.

As perguntas do questiondrio do meu professor foram questdes abertas e fechadas,
construidas nos moldes do trabalho de Ferrarotti (2010), que tomei como base. O autor tem
como objetivo conceber “a biografia individual com as caracteristicas globais da situagao,
conhecer a histdria ‘datada e vivida’” (FERRAROTTI, 2010, p. 35). Nesse sentido, a biografia
individual apresenta a ilustracdo entre o passado, o presente, a historia de vida e a memoria que
se personifica nesse questionario, um instrumento de coleta de dados que se denomina como
narrativo.

Como o foco desta pesquisa € o ensino de Matematica no ciclo Il do Ensino
Fundamental, fiz adaptacGes no questionario, referentes ao sujeito que iria descrever suas
narrativas. A causa esta em que o professor, ao narrar suas experiéncias vividas, produz tanto o
“[...] ato organizador do vivido, quanto 0 espaco de producdo de novas percepcoes,
compreensoes e perspectivas” (ALVES, 2021, p. 01).

Em extensdo, perguntei ao meu professor sobre sua formacdo académica e obtive a
seguinte resposta: ele cursara Licenciatura em Matematica; em especializacdo Lato Sensu,
estudara Algebra de Boofe.

Outro ponto relevante é que o professor do Ensino Fundamental ciclo Il foi concursado

na Rede de Ensino Estadual de Sado Paulo.
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Na pergunta seguinte dirigida ao professor, procurei compreender o que o influenciara
na escolha de sua formacao académica como docente. O professor realizara sua escolha ap6s
ndo conseguir sua primeira op¢cdo de formacdo académica. Visualiza-se tal fato em seu
pronunciamento: “na verdade, ap6s reprovacdo no vestibular de Medicina, optei por
Matemética!” (QUESTIONARIO DO PROFESSOR DA 5* A 8 SERIES DO ENSINO
FUNDAMENTAL).

Também questionei meu professor sobre o0 seu percurso de formacéo docente na area do
ensino de Matematica. Solicitei que delimitasse 0s pontos positivos e negativos desta formacéo.
Assim, o indagado menciona que realizou, “nos anos de 2001 a 2002, um curso sobre o cabri
geometrie”, no qual veiculou seus conhecimentos, ensinando “geometria pelo computador”
(QUESTIONARIO DO PROFESSOR DA 5? A 82 SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL).

A contextualizacdo do perfil biografico do meu professor contribuiu para que se pudesse
conhecer melhor o participante desta pesquisa e, com isso, atribuir sentido e favorecer a
interpretacdo da narrativa a partir do conhecimento do participante desta pesquisa.

2. Assumindo a pesquisa narrativa na modalidade autobiogréafica

Assumo neste trabalho a metodologia de pesquisa narrativa na modalidade
autobiogréfica, a qual se pauta em um tratamento qualitativo, tendo como referéncia as
narrativas do meu professor e as minhas narrativas de mim sobre o ensino de Matematica no
Ciclo Il do Ensino Fundamental.

As narrativas estabelecem uma reflexdo e uma (res)significacdo de experiéncias e agdes
no contexto escolar a partir da reflexdo sobre a préatica educativa. Busco neste trabalho a
perspectiva de explicitar sentidos na voz do meu professor e nas minhas memérias historicas e
formativas na minha trajetoria de discéncia, no ato de contribuir para pensar/praticar o ensino
de Matematica no Ciclo Il do Ensino Fundamental.

A conexéo entre o desenvolvimento pessoal e formativo do meu professor e 0 meu
préprio traca, por meio da metodologia de pesquisa narrativa, um plano de investigacdo
autobiografico. Apoiei-me nos trabalhos de Josso (2010), para quem o conceito (0 que norteia
as experiéncias autobiogréaficas realizadas nesta pesquisa sobre o ensino de Matematica do
Ciclo Il do Ensino Fundamental) acarreta um processo que implica “[...] articulagdo
conscientemente elaborada entre atividade, sensibilidade, afetividade e ideagdo” (JOSSO, 2010,
p. 48).

Nesse sentido, afirmo que, quando meu professor e eu nos envolvemos na singularidade
e na subjetividade da escrita de nossas narrativas autobiograficas, refletindo sobre as
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experiéncias formadoras que surgem a partir da escrita do nosso percurso formativo sobre o
ensino de Matematica, conduzem-se, assim, artefatos que ressaltam nossa individualidade,
nossa evolugdo, nossos principios e valores, “[...] nossos habitos de vida e de ser com relacao a
nos mesmos, aos outros, ao nosso meio humano e natural” (JOSSO, 2010, p. 66).

Um ponto relevante da metodologia narrativa autobiografica que priorizei neste trabalho
foi a relagéo estabelecida com o conhecimento de si, conforme abordado por Souza (2004), fato
que o meu professor e eu mesmo pudemos vivenciar e estabelecer em nosso processo formativo
referente ao ensino de Matematica.

Com o uso da metodologia narrativa autobiografica, o meu professor e eu mesmo
produzimos “[...] um conhecimento sobre nds, sobre 0s outros e o cotidiano, o qual se revela
através da subjetividade, da singularidade, das experiéncias e dos saberes ao escrever suas
narrativas de formagao” (SOUZA, 2004, p. 54). A partir desse ambito de formacdo — 0 meu
professor e eu como pesquisador —, a investigacdo pautada na metodologia narrativa
autobiogréafica conduziu-nos a uma primordial compreensdo de nossas experiéncias vividas
referentes ao ensino de Matematica. Com isso, o fator subjetividade na escrita das narrativas
nos concebeu “os papéis de ator e autor de nossa propria historia” (SOUZA, 2004, p. 54).

Connelly e Clandinin (2012, p. 663) asseveram que, a partir da utilizacéo das narrativas
autobiogréficas, a pesquisa narrativa na modalidade autobiografica estabelece a percepc¢do da
experiéncia como memorias “[...] vividas e narradas [e] a pesquisa narrativa se estrutura na
intencionalidade de compreender e interpretar as dimensdes pessoais e humanas para além de
esquemas fechados, recortados e quantificaveis”.

Em concordancia com Claudinin e Connelly (2012), Azevedo (2016) esclarece que, a
partir da apropriacdo da leitura das narrativas do meu professor e das minhas prdprias em uma
perspectiva de esclarecer e entender, eu, como pesquisador, construi uma narrativa pessoal ao
descrever os acontecimentos por intermédio da concepcao “[...] do sujeito em relagdo a ele
préprio e aos outros no contexto investigado — integrando a essa narrativa interpretagao propria
a luz da teoria assumida —, [€] produz[indo] uma nova narrativa, uma nova percep¢do, um novo
sentido” (AZEVEDO, 2016, p. 30).

Fraiha-Martins (2014, p. 37) comenta que a pesquisa narrativa “[...] centra-Se na
subjetividade do fendmeno, no que estd explicito e implicito, dando énfase aos sujeitos
envolvidos e ao contato direto com o campo de pesquisa’. Nesse sentido, entendo que o
pesquisador que usa a metodologia narrativa autobiografica ndo se limita somente aos seus

especificos saberes conceituais, mas “[...] assume sua sensibilidade frente ao material empirico
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que colhe e ao seu conhecimento intimo do meio que pesquisa, destacando e privilegiando
nuances do fenomeno investigado” (FRAIHA-MARTINS, 2014, p. 37).

Em consonancia com a metodologia narrativa autobiografica escolhida para o
desenvolvimento desta pesquisa, 0S sujeitos participantes deste trabalho somos eu (o
pesquisador de Matematica) e o professor que me ensinou Matematica no Ciclo Il do Ensino
Fundamental, seres que tém vinculo estabelecido. Isso cria uma relagdo entre o “[...]
pesquisador, seus efeitos sobre o0s sujeitos e 0 contexto: os dados da experiéncia, as
representacdes, as palavras, os sentidos da a¢do e dos fenomenos” (FRAIHA-MARTINS, 2014,
p. 37).

Além disso, esses sujeitos, “[...] ainda que singular[es] e autorreferente[s], situa[m]-se
[...] num contexto histérico e cultural. A memoria é uma experiéncia historica indissociavel das
experiéncias peculiares de cada [...]” um dos meus alunos, de cada um dos meus professores e
das minhas préprias (SOUZA, 2004, p. 63).

Afirmo que, em Educacdo, a pesquisa narrativa autobiografica, a partir de experiéncias
e memorias formativas e histdricas, amplia e produz conhecimento sobre a pessoa em formacéo
e participante na especificidade deste trabalho: 0 meu professor e eu mesmo. No caso, trata-se
de nossas relagdes com 0s tempos e 0s espacos da aprendizagem e de nossos modos de
apresentar nossas experiéncias formativas, a partir, neste caso, do ensino de Matematica no
Ciclo Il do Ensino Fundamental.

As experiéncias relatadas por meu professor e por mim de maneira narrativa nos
permitiram delinear um contexto, uma rede do quem, do onde, do quando e do porqué dos
acontecimentos.

A ressignificacdo da metodologia narrativa autobiografica, nesta pesquisa,
proporcionou-me um encontro e uma reflexdo marcada pelas narrativas do meu professor e as
minhas proprias sobre o ensino de Matematica do Ciclo Il do Ensino Fundamental, que dao
sentido a escrita como um processo de compreender as experiéncias vividas e rememoradas.

Dessa maneira, constato que assumir a metodologia narrativa autobiografica é,
certamente, um terreno fértil da pesquisa qualitativa em Educacdo Matematica, pois as
experiéncias formativas do meu professor e as minhas estabelecem uma relagéo de construcéo
de conhecimento. O fato gera uma relevancia epistemologica em que o conhecimento “[...] do
pesquisador e o saber do grupo no qual ele é absorvido fecundam-se mutuamente. Ha, assim,
reciprocidade de um saber que se constr6i no interior de uma pratica de oficio”
(DESLAURIERS; KERISIT, 2008, p. 140).
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Delory-Momberger (2012, p. 524) aponta que a metodologia de pesquisa narrativa
autobiografica tem como objetivo “[...] explorar os processos de génese e de devir dos
individuos no seio do espaco social, de mostrar como eles ddo forma as suas experiéncias, como
fazem significar as situagdes e os acontecimentos de sua existéncia”. Essas argumentacdes
confirmam que as experiéncias formativas do meu professor e as minhas modelam uma linha
progressiva de autoformacéo que articula o saber de forma mais significativa aos participantes.

Novoa e Finger (2010, p. 05) configuram a metodologia narrativa autobiografica como
uma perspectiva de analisar “[...] as modalidades segundo as quais os individuos e, por
extensdo, 0s grupos sociais trabalham e incorporam biograficamente os acontecimentos e as
experiéncias de aprendizagem ao longo da vida”. Assim, noto que a aprendizagem, constituida
a partir das experiéncias formativas do meu professor e as minhas no contexto escolar, se funde
com o compartilhamento de ideias, mediante a formacdo e a aceitacdo das historias vividas nos
grupos sociais que se formam no espaco da sala de aula.

Noévoa e Finger (2010, p. 25) reconhecem que esse método de pesquisa “[...] veio a
revelar ndo apenas um instrumento de investigacdo, mas também (e sobretudo) um instrumento
de formagdo”. De fato, a formagdo (a construida pelo meu professor e as minhas a partir da
escrita de nossas narrativas, amparados eu e ele pela metodologia narrativa autobiogréfica
utilizada neste meu trabalho) descreve e explica o entendimento do mundo e de si mesmo.

A metodologia narrativa autobiografica assumida neste trabalho “[...] permite que cada
pessoa identifique na sua propria histéria de vida aquilo que foi realmente formador” (NOVOA;
FINGER, 2010, p. 26). Na recepc¢éo da identificacdo da historia de vida formativa e historica
do meu professor e das minhas no contexto desta pesquisa, foi-me possivel encontrar
manifestacOes transculturais, adquiridas no espaco/tempo durante o qual os participantes
permanecem(ram) na escola.

Passeggi (2011) revela que a formacao — que, no tocante a esta pesquisa, € a que 0 meu
professor e as minhas proprias vivenciaram a partir da escolha da metodologia narrativa
autobiografica — se concebe em uma “[...] relagdo dialética entre a reinvencdo de si e a
ressignificagdo da experiéncia, daquilo que nos acontece e [...] constitui [...]” (PASSEGI, 2011,
p. 147). S&o momentos de reflexdo referentes ao conhecimento matematico e escolar deste
trabalho. Nesse cenario, meu professor e eu mesmo avaliamos nossos percursos formativos e
os conhecimentos escolares e de nés mesmos, elaborando um saber matematico das
experiéncias historicas vividas.

Para formalizar o motivo pelo qual escolhi a metodologia narrativa na modalidade

autobiogréafica para este trabalho, utilizo a fala de Josso (2010, p. 57), ao evidenciar que as
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experiéncias de vida centradas “[...] no aprendente, permite[m] compreender o que € uma
experiéncia formadora [e] os trabalhos efetuados com essa metodologia continuaréo a precisar
e a afinar a dindmica da formacéo e, por conseguinte, 0 préprio processo experiencial”.

3. O instrumento de coleta de dados narrativos autobiograficos utilizados

Orientei-me no trabalho de Clandinin e Connely (2011), ao realizar os momentos da
aplicacdo do questionario narrativo ao meu professor, a partir da observagdo dos meus cadernos
escolares. Esse instrumento de coleta de dados narrativos autobiogréficos foi utilizado nesta
pesquisa, e ele descreve a “[...] pesquisa narrativa com um senso estrito de narrativa como
fenomeno sob estudo e um método de estudo” (CLANDININ; CONNELY, 2011, p. 32).

Clandinin e Connelly (2011) ressaltam que, quando utilizo as memorias e as vivéncias
do meu professor e as minhas, presentes nas narrativas autobiograficas, posso observa-las de
acordo como o conceito de experiéncias. Esse conceito na percepcdo dos autores nada mais €
que os relatos de vida que foram escritos a partir de um cenario narrativo. O mesmo cenario se
inscreve “[...] num campo subjetivo e singular para compreender memorias individuais ou
coletivas de diferentes aspectos vividos no cotidiano escolar, bem como as marcas impressas
através das experiéncias educacionais” (SOUZA, 2004, p. 152).

Logo, as experiéncias do meu professor e as minhas sdo um terreno fértil e necessario
para uma pesquisa que se apropria da narrativa autobiogréfica como um excelente modo de
refletir e compreender a experiéncia. O “pensamento narrativo ¢ uma forma-chave de
experiéncia e um modo-chave de escrever e pensar sobre ela” (CLANDININ; CONNELLY,
2011, p. 48).

Nesta pesquisa, baseei-me em No6voa e Finger (2010), ao elucidar que a escrita das
narrativas e a aplicacdo do questionario, do meu professor se constituiu como um estilo de “[...]
abordagem que possibilita ir mais longe na investigacdo e na compreensdo dos processos de
formagao e dos subprocessos que compdem o estilo” (NOVOA; FINGER, 2011, p. 48). Sendo
assim, o meu professor escreveu sua narrativa em um processo de producdo de dados que
estabeleceu um procedimento reflexivo destes dados em relacdo ao ensino de Matematica.

Mediante esta discussao, posso dizer que as narrativas autobiograficas do meu professor
e as minhas intervém com espirito novo, atribuindo, por isto, sentido as experiéncias do
cotidiano escolar referentes ao ensino de Matematica, foco deste trabalho. Dessa forma, foi
estabelecida uma reflexdo que decorre do desejo de dar sentido ao fato de solicitar ao meu
professor a tarefa de narrar suas vivéncias sobre o ensino de Matematica aprendido e ensinado.
Cria-se, assim, um espaco privilegiado de formacdo e reflexdo sobre o que foi vivido e
rememorado.
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No que se refere a reflexdo do meu professor, temos como suporte as experiéncias
vividas e narradas sobre o ensino de Matematica. Estas, para Clandinin e Connely (2011, p. 30-
31), constituem “[...] um pensamento-chave para nossas reflexdes sobre Educagdo”, pois,
conforme refletimos sobre a aprendizagem do docente, temos as histdrias vivenciadas por ele.

Em concordancia com essa perspectiva de reflexdo do meu professor e com as minhas
a partir das narrativas, Josso (2010, p. 49) salienta a permissdo de distinguirmos “[...]
experiéncias coletivamente partilhadas em nossas convivéncias socioculturais e experiéncias
individuais; experiéncias unicas e experiéncias em série”. Constato que a autora afirma que a
narrativa de experiéncias do meu professor e as minhas implicam “[...] a sua globalidade de ser
psicossomatico e sociocultural, isto €, ela comporta sempre as dimensdes sensiveis, afetivas e
conscienciais” (JOSSO, 2010, p. 49).

A partir da manipulacdo dos meus cadernos escolares, meu professor respondeu ao
questionario narrativo com suas narrativas sobre as experiéncias vividas que permitam
expressar questdes de ordem afetiva, cognitiva, sociocultural e formativa em relagdo ao ensino
de Matematica. Desse modo, a escrita da narrativa do meu professor, a partir dos meus cadernos
escolares, “[...] assume e desempenha uma dupla fungéo, primeiro no contexto da investigacao,
configurando-se como instrumento de recolha de fontes sobre o itinerério de vida; em segundo
lugar, no contexto de formagdo”, em que se constitui como instrumento significativo para que
eu pudesse compreender e direcionar o processo de ensinar Matematica do meu professor
(SOUZA, 2004, p. 160).

Como nesta investigacao o foco principal é escutar o meu professor e escutar as minhas
memdrias em suas singularidades, considerei a fonte, conforme definido por Passeggi,
Furlanetto e Palma (2016, p. 22), como um “sujeito de direitos e como ser reflexivo, capaz de
elaborar e dar sentidos as suas experiéncias”. Afinal, esta pesquisa foi por mim guiada com a
finalidade de obter conhecimento com o meu professor e com minhas memorias, historias e
praxes da discéncia. Tudo se fez a partir dos significados construidos narrativamente por nds,
além de estudar nossas vivéncias escolares e histéricas e 0 que se questiona nos contextos
ensinados durante nossa trajetdria escolar de estudo e trabalho.

Outro ponto primordial no desenvolvimento de uma pesquisa narrativa na modalidade
autobiografica ¢ a figura essencial do “narrador” (neste caso, eu, o professor/pesquisador), que
vivenciou um verdadeiro processo de formacdo juntamente com o meu professor). Benjamin
(1993, p. 201) aponta que o “narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria
experiéncia, ou a relatada pelos outros. Depois, ele incorpora as coisas narradas a experiéncia

dos seus ouvintes”.
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Desse modo, quando iniciei este trabalho a partir das experiéncias do meu professor e
das minhas préprias, fui guiado pela pesquisa narrativa autobiografica a avancar com a escrita
desta pesquisa, estabelecendo um didlogo constante com autores e aportes teoricos sobre o
ensino de Matematica. Nessa dire¢do, Clandinin e Connelly (2011, p. 73) descrevem que “os
pesquisadores narrativos tendem a comecar com a experiéncia assim como é expressa em
histérias vividas e contadas”.

A reflexdo a partir das respostas ao questionario do meu professor foi gerada de um
espaco de aprendizagem que parte da vida e do saber dos préprios integrantes da pesquisa.
Seguindo esse direcionamento, estabeleci como foco desta pesquisa 0 método da narrativa
autobiogréafica em relacdo a (re)constituicdo da experiéncia formativa e histérica com o ensino

de Matematica no Ciclo Il do Ensino de Matematica.

3. Andlise interpretativa das narrativas de formacao

Utilizei as narrativas autobiograficas do meu professor e as minhas sobre o ensino de
Matematica no Ciclo Il do Ensino Fundamental que foram geradas e recolhidas neste trabalho
como corpus desta pesquisa. Denominei as narrativas autobiograficas de corpus a partir da
afirmacdo de Poirier et al. (1999, p. 108), que define corpus como “material qualitativo
constituido por um conjunto de histérias de vida de sujeitos saidos de um universo populacional
nitidamente definido e dos fins que se procura atingir”. Assim, as narrativas autobiograficas sao
consideradas como a coleta do material que se constituiu a partir desta pesquisa sobre o0 ensino
de Matematica no Ciclo Il do Ensino Fundamental.

A andlise interpretativa das narrativas autobiograficas do meu professor e das minhas
préprias € um fator fundamental para a realizacdo da pesquisa. Trata-se do momento em que a
investigacao se encontra direcionada & compreensdo e a composi¢do da organizacdo do ambito
de significacdo dos pontos fundamentais do fendmeno investigado.

As narrativas autobiogréficas, construidas e coletadas com o meu professor e comigo
mesmo em processo de investigacdo, concentram-se nas trajetdrias, nos itinerarios, nas
experiéncias do meu professor e nas minhas proprias, em nds que somos ilustrados “[...] por
aspectos historicos e subjetivos, frente as reflexdes e as analises construidas por cada um sobre
0 ato de lembrar, narrar e escrever sobre si” (SOUZA, 2004, p. 43).

Busquei, desde o inicio, ndo entender os trés momentos de segmentacdo da escrita das
narrativas nas respostas ao questionario do meu professor como uma peneira preliminar para
investigacdo. Busquei entendé-las sim como a esséncia do professor ao escrever sobre suas

experiéncias e suas “[...] lembrancas que potencializavam compreender a implicagdo e o
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distanciamento de cada um em relagdo & sua escrita, dos conhecimentos e das aprendizagens
que emergem das experiéncias individuais e coletivas” (SOUZA, 2004, p. 122).

Souza (2004, p. 122) organiza a andlise interpretativa das narrativas autobiograficas em
seu trabalho em “[...] trés tempos, por considerar o tempo de lembrar, narrar e refletir sobre o
vivido”. Assim sendo, também utilizarei os trés tempos descritos por Souza (2004, p. 122) nesta
pesquisa, sendo eles: “Tempo I: Pré-andlise — Leitura cruzada; Tempo Il: Leitura temética —
Unidades de analise descritivas; Tempo Ill: Leitura interpretativo-compreensiva do corpus”.
Compreendo que os trés tempos de analise sdo preenchidos de concepcdes Idgicas e tratam
entre si uma conexao de correspondéncia e consenso permanentes.

O Tempo I foi mostrado pela “Pré-analise” e pela “Leitura cruzada”. A “pré-analise” foi
organizada a partir da aplicacdo do questionario narrativo do meu professor e do meu texto
narrativo como professor/pesquisador. Seus dados e resultados foram apresentados e discutidos
na constituicao do perfil biografico do meu professor, o que foi feito a partir dos dados pessoais,
como sexo, idade, tempo de trabalho no Magistério, tempo de aposentadoria se for o caso, de
formacdo académica, fato que influenciou sua escolha profissional e o percurso e as escolhas
de formacdo profissional. Comigo, o perfil foi realizado a partir de minhas reflex6es na escrita
da minha autobiografia educativa.

Souza (2004) evidencia que o Tempo | de analise estabelece vinculos de formagédo com
0s outros tempos. Nesta pesquisa, ele proporcionou um conhecimento particular do meu
professor a partir da leitura das narrativas e da analise e interpretagdo dos dados e resultados
dos questionarios.

O Tempo II desta pesquisa, por sua vez, denominado “Leitura tematica — Unidades de
analise tematica ou descritiva”, surge a partir das leituras das narrativas autobiograficas do meu
professor. A busca era a de evidenciar “[...] regularidades, irregularidades, particularidades e
subjetividades com base na interpretacdo e no agrupamento tematico e compreensivo dos textos
narrativos” (SOUZA, 2004, p. 124), com a leitura tematica das narrativas de formacédo escritas
pelo meu professor.

Souza (2004, p. 125) salienta que o Tempo Il dispde do objetivo de reedificar
acertadamente a agregacao das narrativas autobiograficas “[...] no que se refere a representagao
e ao agrupamento, através das unidades tematicas de analise, percebendo as sutilezas, o
indizivel, as subjetividades, as diferencas e as regularidades histéricas que comportam e contém
as fontes”.

Outro ponto relevante que considerei para a leitura teméatica no Tempo Il foi descrito

por Souza (2004, p. 126), que o caracteriza como um “processo de rememoracao,
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especificamente em relacdo as recordacdes escolares, frente aos episodios do itinerario escolar,
no sentido de melhor compreender as recordacgdes, as referéncias e suas implicagdes” nas
narrativas de formacdo do meu professor em relacdo ao ensino de Matematica no Ciclo Il do
Ensino Fundamental.

A leitura tematica, interpretativa e compreensiva das narrativas autobiogréficas do meu
professor possibilitou-me, a partir das unidades de anélise descritas anteriormente, revelar um
exercicio metodologico de agrupamento das “[...] lembrangas e experiéncias significativas dos
sujeitos em suas trajetorias de escolarizagcdo, o que significa dizer que o agrupamento das
unidades de analise tematica foi se constituindo a partir dos sistemas de referéncia de cada ator”
(SOUZA, 2004, p. 127).

Assim, compreendo que a analise tematica e interpretativa das narrativas
autobiograficas do meu professor procura revelar as trajetdrias formativas e os sentidos e
significados que meu docente atribui ao narrar suas lembrancas e experiéncias sobre o ensino
de Matemaética no Ciclo Il do Ensino Fundamental.

O Tempo Il é o ultimo método de analise das narrativas autobiograficas do meu
professor e da minha também. E qualificado como a leitura interpretativo-compreensiva dos
textos narrativos. Esse tempo se confirma desde o inicio da analise, devido a permanente leitura
e as releituras das narrativas. Em outras palavras, ele est4 na construcéo do perfil biografico no
Tempo I, na andlise tematica no Tempo Il e na construcdo da interpretacdo e da identificacdo
dos pontos formativos constituidos a partir das experiéncias descritas sobre o ensino de
Matematica.

Para a construcdo do Tempo I11, utilizo as narrativas das respostas aos questionarios do
meu professor, conforme j& mencionado e apresentado anteriormente e minha autobiografia
educativa. Souza (2004) apresenta que o Tempo Il se refere ao processo de leitura e releitura
que se instaurou e se revelou por meio “[...] do objetivo de estudo e dos objetivos da pesquisa,
visto que cada historia ou ‘fatia de vida’ foi analisada em si mesma e a partir da subjetividade
e intersubjetividade que comporta” (SOUZA, 2004, p. 127-128).

Outro ponto relevante descrito por Souza (2004, p. 128) refere-se a unidade de analise,
que atribui um carater de concep¢do das recordagdes “[...] como potencializadora[s] para
analise interpretativa de alguns excertos do conjunto de narrativas, no que se refere as
experiéncias significativas do itinerario escolar e da formagao™.

A escolha de uma analise metodoldgica em trés tempos me permite compreender e
organizar as acepgdes da trajetdria do processo de ensino de Matemaética no Ciclo Il do Ensino

Fundamental. Nesse sentido, a interpretacdo e a leitura permanente das narrativas
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autobiogréaficas do meu professor e das minhas proporcionam correspondéncia com o objeto de
estudo e com aspectos metodoldgicos que idealizam a problemética e as intengdes desta

pesquisa.

4. Autobiografia de César: a constituicao de seu processo formativo matematico no Ciclo

Il do Ensino Fundamental

Apresento a minha narrativa autobiografica educativa de discéncia no Ciclo 11 do Ensino
Fundamental. Os momentos aqui apresentados tém como proposito a minha autoformagao com
0 intuito de apresentar a consciéncia por mim vivenciada em todo este processo de
transformagdo e aprendizagem vivido. E nesse sentido que entendo a “biografia educativa”,
definida por Josso (2004) como tendo uma natureza formativa das experiéncias significativas.

Assim, busquei as experiéncias significativas que apresentarei nas minhas memorias,
nas respostas ao questionario do meu professor de Matematica, nos meus cadernos escolares.

Como aqui apresento minha autobiografia de discéncia, utilizo meus cadernos escolares
de matematica do Ciclo Il do Ensino Fundamental, os quais mantive guardados
aproximadamente por trés décadas. Selecionei somente os cadernos de Matematica do Ciclo Il
do Ensino Fundamental para visualizar como foi minha formacdo nessa disciplina. Esses
cadernos foram utilizados entre os anos de 1994 (52 série do Ensino Fundamental) e 1997 (82
série do Ensino Fundamental).

Sempre tive 0 maior cuidado em guardar meus cadernos escolares, sem saber por qual
motivo. Entretanto, certamente os guardei porque, no inconsciente, ja visualizava neles a
existéncia de mais do que meros registros do meu processo de escolarizagdo. Eles sobreviveram
a passagem do tempo, porque foram guardados para serem importantes fontes de estudo para
esse meu processo de formacao no pos-doutoramento, sobretudo como registro da minha escrita
de mim. Foram guardados como “mediagdo biografica” que se beneficia pelo “I...]
coinvestimento na construcédo do sentido e se fortalece na crenca de que o retorno sobre si torna
0 sujeito consciente do seu poder sobre sua vida, e, por esse viés, a reflexividade
(auto)biografica constitui-se um processo emancipador” (ABRAHAO, 2013, p. 10).

Emocionado em poder usar meus cadernos escolares como material de analise para
realizar meu pds-doutoramento, e na condicao de pesquisador, refletirei sobre os sentidos das
experiéncias vivenciadas por mim em meu processo de discéncia no Ciclo Il do Ensino
Fundamental. Assim, como me propus a utilizar a metodologia de analise de Souza (2004), o

Tempo II, denominado “Leitura tematica — Unidades de analise tematica ou descritiva”, 1i os
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meus cadernos muitas vezes, assim como 0s questionarios e as narrativas do meu professor.
Busquei avaliar as atividades, os conteidos, as aulas e as experiéncias vivenciadas como sendo
as unidades tematicas ou descritivas para a constituicdo da minha autobiografia. No entanto,
ndo foi uma tarefa facil manter o distanciamento necessario para esta analise e leitura, pois foi
inevitavel a proximidade afetiva.

Assim, para o desenvolvimento da minha autobiografia de discéncia, escreverei uma

historia em que cada ano ou série sera um episodio.

4.1.Ensino de matematica

Nos 19 anos de experiéncia docente como professor de Matematica da escola publica
que tive até chegar a ser professor do magisterio superior na Universidade Federal do Piaui,
visualizei o ensino e o aprendizado desta disciplina sendo considerado dificil, com rendimento
muito baixo pelos meus alunos, o que desenvolve certa restricdo a disciplina. Tal fato €
responsavel por ela ser considerada por muitos como a pior e mais dificil de todas as disciplinas
dos componentes curriculares estudados nas escolas.

Em minha trajetéria como professor de Matematica da escola publica, da qual sou muito
orgulhoso, conduzi minhas aulas de forma dindmica. Sempre realizava no inicio de minhas
aulas referentes a apresentacdo de um novo contetido uma conversa relacionada as expectativas
dos alunos, para com isso sondar o que ja sabiam, o que ja haviam estudado, como fora sua
aprendizagem matematica, quais seriam suas dificuldades e davidas.

Dessa forma, consiguia organizar e reformular meu planejamento de aula e direcionar
as situacOes de aprendizagem, os materiais que poderiam ser utilizados, as atividades propostas,
as metodologias de ensino de que faria uso, 0s recursos tecnoldgicos que poderia utilizar em
minhas aulas, para com isso desenvolver praticas diferenciadas. O uso de tecnologia na sala de
aula é um recurso muito util, ndo somente nas aulas de Matematica, pois estamos trabalhando
com uma geracdo de alunos totalmente digitais.

Outro ponto a ser destacado em como conduzia o ensino de Matematica de minhas
turmas é o fato de que sempre utilizava a metodologia de ensino de resolucdo de problemas.
Com isso, conseguia aplicar os contedos matematicos estudados na vida cotidiana dos alunos,
causando um aprendizagem mais significativa.

Como realizava isso? Ao planejar o contetdo, buscava no YouTube video-aulas sobre
a histdria desse conteudo, para realizar uma contextualizagcdo. Também buscava videos de
exemplos praticos de aplicagéo.

Logo apds assistirmos aos videos, conduzia um debate, levantando as duvidas e as
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curiosidades dos alunos. Em seguida, prosseguia com a apresentacdo do contetdo de maneira
tedrica e expositiva, com exemplos de exercicios e situacdes-problema da vida cotidiana. Mas
qualquer hora sempre era hora de parar e sanar as davidas e curiosidades que surgiam. Realizava
exercicos para a fixacdo da aprendizagem e também aplicava uma avaliacdo da aprendizagem,
cuja correcgdo era feita pelos préprios alunos.

Como a fazia? Apo0s a aplicacdo da prova, na aula seguinte entregava a avaliagdo, mas
cada aluno recebia a de um outro colega. Realizava a corre¢do na lousa, solicitando a ajuda
deles, para saber como fizeram a resolucdo e como chegaram a conclusdo daquele exercicio.
Assim, discutiamos e tinhamos a prova como um momento privilegiado de estudo e ndo como
é de costume — uma punicao ou apenas uma nota pela nota.

Assim, a construcdo de minha narrativa autobiografia a partir das minhas memorias
historicas referente ao ensino de Matematica me constituiu “[...] como sujeito ndo apenas no
ato de narrar suas experiéncias (autobiografizacdo), mas também no ato de tomar posicGes a
favor ou contra os modelos narrativos que eles incorporam (heterobiografizagdo)” (PASSEGGI,
2016, p. 56), de maneira a conduzir a apresentacdo de suas opinides, de suas criticas e elogios
referentes ao processo de ensino/aprendizagem nas minhas aulas de Matematica.

Continuando a escrita da minha autobiografia educativa, busco agora resgatar minhas
memodrias a partir da analise dos meus cadernos escolares e das respostas das narrativas do meu
professor. Dou inicio ao primeiro episddio desta histéria na 52 série do Ensino Fundamental,
designacdo que me acompanhou de 1994 a 1997.

Para auxiliar a construcdo da minha autobiografia educativa, apoio-me nos dizeres de
Carvalho e Fiorentini (2013, p. 21), quando salientam que “uma narrativa pode ter como origem
um episodio ou uma situacdo de sala de aula de matematica ou de formacéao de professores que
se configura problematica ou desafiadora ao professor”. Assim, busco na analise dos meus
cadernos e na leitura das narrativas do meu professor experiéncias formativas que me
auxiliaram em minha formagao escolar em Matemética no Ciclo 1l do Ensino Fundamental.
Agora, porém, as configuro como desafiadoras para a constituicdo de minha autobiografia
educativa.

A minha etapa de escolarizagdo do Ciclo Il do Ensino Fundamental teve duracéo de
quatros anos, pois essa etapa da escolarizacdo nessa época nao era de 9 anos, como atualmente.
A nomenclatura era 5? série, 62 série, 72 série e 82 série. Para fundamentar minha autobiografia
educativa, utilizarei como documento orientador o Curriculo Paulista (2019) do Ensino
Fundamental, que é organizado em 5 unidades tematicas, quais sejam: Numeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica.
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Nos episddios do Ensino Fundamental |1, da 52 a 82 série, tive 0 mesmo professor de
Matematica durante os quadro anos. O referido professor tocava violao e cantava no decorrer
de suas aulas musicas de sua autoria com contetdos matematicos. Ele escrevia a letra das
masicas na lousa para nos, alunos, copiarmos; depois, realizava ensaios conosco. Esta pratica
diferenciada era muito comum no decorrer de suas aulas. Segue a imagem da musica que 0

professor mais cantava:

Figura 1 — Msica.

Fonte: Acervo do pesquisador.
No episodio da 5? série, ao analisar meus cadernos, encontrei as atividades propostas

referente as unidades tematicas de Numeros, Algebra e Grandezas e Medidas, de acordo com o
Curriculo Paulista (2019). Os contetidos de Matematica registrados em meus cadernos com
relagdo as unidades tematicas mencionadas sdo sistema de numeragdo decimal, numeros
naturais, nimeros racionais, adi¢do, subtracdo, multiplicacéo, divisao, potenciacdo, multiplos e
divisores de um nUmero natural, nimeros primos e compostos, propriedade da igualdade,
problemas sobre medidas envolvendo grandezas de comprimento, massa, tempo, temperatura,

area, capacidade e volume. Seguem as imagens das atividades selecionadas:
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Figura 2 — Quinta série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisador.
Na figura anterior, os conteddos matematicos que aparecem sdo decomposicdo de

numeros naturais em fatores primos, multiplicagdo e potenciacdo. Esses contetdos estdo
relacionados a unidade temética de nimeros e atende a habilidade “(EFO6MA04A) Reconhecer
um fluxograma a partir da sua estrutura e de seus elementos” (SAO PAULO, 2019, p. 346), de

acordo com o Curriculo Paulista (2019).

Figura 3 — Quinta série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisagor.
A imagem acima remete a unidade tematica de Algebra e apresenta um texto sobre a

propriedade da igualdade e da representacdo dos simbolos mateméaticos maior e menor. Isto
atende a habilidade “(EFO6MA14) Reconhecer que a relagdo de igualdade matematica ndo se
altera ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir os seus dois membros por um mesmo nimero

e utilizar essa nocdo para determinar valores desconhecidos na resolucdo de problemas”, do
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Curriculo Paulista (2019, p. 348).

Figura 4 — Quinta série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisador.
Na figura acima, os conteudos matematicos presentes sdo medidas de tempo:

minuto, dia, hora e semana. Esses contetdos fazem parte da unidade temética de grandezas
e medidas e correspondem a habilidade do Curriculo Paulista (2019, p. 349) que segue:
“(EFO6MA24) Resolver e elaborar situagdes-problema que envolvam as grandezas
comprimento, massa, tempo e temperatura”.

No episddio da 62 série do Ensino Fundamental referente & minha autobiografia
educativa, ao analisar meus cadernos, encontrei que nesta série somente a unidade tematica
do Curriculo Paulista (2019) de NUmeros, Algebra, Geometria e Grandezas e Medidas
compunham as atividades dos meus cadernos. Os conteidos que aparecem referentes a
esta unidade tematica sdo: multiplos e divisores de um numero natural, calculo de
porcentagem, fracdes, nimeros racionais, nimeros decimais, linguagem algébrica. Seriam
ainda expressdes algébricas, equacdo do 1° grau, circunferéncia, angulos formados por
retas paralelas, triangulos, soma dos angulos internos de um triangulo, problemas
envolvendo medidas, calculo de volume de blocos retangulares e area de figuras planas.
Seguem as imagens das atividades selecionadas:
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Figura 5 — Sexta série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisador.
Esta imagem apresenta uma atividade com o contetdo de célculo de porcentagem e

decréscimo no valor de pagamento (desconto). Esses conteudos fazem parte da unidade
tematica de numeros e se referem a habilidade “(EF07MAO02) Resolver e elaborar situagdes-
problema que envolvam porcentagem, como os que lidam com acréscimos e decréscimos
simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora no contexto de educacao
financeira, entre outros” (SAO PAULO, 2019, p. 351), do Curriculo Paulista (2019).

Figura 6 — Sexta série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisador.
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A figura antecedente aborda uma atividade referente ao conteido matematico de
resolucéo de equacdes do 1° grau com universo de solugdo do conjunto dos nimeros inteiros.
Tal contetido faz parte da unidade temética de Algebra e corresponde a seguinte habilidade do
Curriculo Paulista (2019, p. 352): “(EFO7MA18) Resolver e elaborar situagdes-problema que
possam ser representadas por equagfes polinomiais de 1° grau, redutiveis a forma ax + b = c,

fazendo uso das propriedades da igualdade”.

Figura 7 — Sexta série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisador.
A figura acima apresenta o conteddo matematico do desenho de uma circunferéncia de

raio 3 cm e determina a nomemclatura do raio, do didmetro e da corda, deixando evidentes as
suas medidas. Este contetdo faz parte da unidade tematica de Geometria e atente a habilidade
de “(EF07MA22) Construir circunferéncias, utilizando compasso, reconhecé-las como lugar
geomeétrico e utiliza-las para fazer composicdes artisticas e resolver problemas que envolvem
objetos equidistantes” do Curriculo Paulista (2019, p. 353).

A ultima imagem do episodio da 62 série do Ensino Fundamental faz parte da unidade
tematica de Grandezas e Medidas. Na atividade apresentada, figuram os conteddos matematicos
de calculo do volume do paralelogramo, que é um bloco retangular, utilizando-se de unidades
de medida convencionais. Seriam elas metro cubico, decimentro cibico e centimetro cubico,
realizando as devidas tranformagdes para uma mesma unidade de medida da altura, da largura
e do comprimento. Esta atividade atende a habilidade “(EF07MA30) Resolver e elaborar
situacdes-problema de célculo de medida do volume de blocos retangulares, envolvendo as
unidades usuais (metro cubico, decimetro cubico e centimetro cubico)”, do Curriculo Paulista
(2019, p. 354).
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Figura 8 — Sexta série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisador.
Do episodio da 72 série ndo analisei meus cadernos escolares, pois ndo os tenho mais.

Porém, realizei a andlise de algumas avaliacdes e de uma atividade que encontrei. Nesta
atividade e nas avaliacbes, os conteudos matematicos contemplados sdo 0s seguintes:
potenciacdo, equacdo do 1° grau, valor numérico da expressdo algéebrica, principios aditivos,
calculo de volume, célculo de porcentagem, mediatriz de uma reta, retas paralelas, angulos de
90° e inequacéo do 1° grau.

A primeria imagem faz referéncia a unidade tematica de numeros e apresenta a
resolugdo do calculo de poténcias, o qual estd relacionado a habilidade “(EFO8MAO02) Resolver
e elaborar situagdes-problema usando a relagédo entre potenciacao e radiciacdo, para representar

uma raiz como poténcia de expoente fracionario”, do Curriculo Paulista (2019, p. 355).

Figura 9 — Sétima série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisador.
Como podemos visualizar nesta figura, eu, como aluno da 72 série, errei todos 0s

calculos das poténcias. Ainda ndo havia compreendido que, para calcular a potenciacdo, devo

26
ACERVO - Boletim do Centro de Documenta¢do do GHEMAT-SP, S&o Paulo, v. 7, p. 1-37, 2025, ISSN: 2675-2646 -




multiplicar a base pelo nimero de vezes correspondente ao valor do expoente. Logo, meu erro
foi somar e ndo multiplicar. Também ndo compreendia o célculo da poténcia quando o expoente
é negativo. Nesse caso, devo inverter a base e mudar o sinal do expoente e, apds, devo realizar
o calculo como o do expoente positivo, assim como o calculo da potenciacdo quando o expoente
é zero.

Na préxima figura, visualizamos uma atividade da unidade tematica de Algebra que
aborda o contedo matematico de célculo do valor numérico de uma expressdo algébrica com
nameros negativos, fracionarios e zero. Esta atividade é relacionada a habilidade “(EFO8MAOQ6)
Resolver e elaborar situagfes-problema que envolvam célculo do valor numérico de expressdes

algébricas, utilizando as propriedades das operagdes”, do Curriculo Paulista (2019, p. 355).

Figura 10 — Sétima série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisador.
A figura a seguir da 72 série é relacionada a unidade tematica de Geometria e aborda o

conteldo de mediatriz de uma reta e reta perpendicular. O conteddo tem relacdo com a
habilidade “(EFO8MA17) Conhecer e aplicar os conceitos de mediatriz e bissetriz como lugares

geométricos na resolugdo de problemas”, do Curriculo Paulista (2019, p. 356).

Figura 11 — Sétima série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisador.
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O episodio da 82 série do Ensino Fundamental expressa-se como divisor de aguas em
minha autobiografia educativa. Nesta série, o conteido de equacao do 2° grau me fez despertar
e ter mais interesse em estudar a disciplina de Matematica. Achava fascinante uma Gnica
equacao ter até duas respostas. Isso fez a diferenca e busco em minhas memorias, ao revisitar
meus cadernos da 8?2 série, as experiéncias de realizar a resolucdo de cada uma das equacdes do
2° grau registradas em meus cadernos. Assim, posso dizer que este contetdo foi impulsionador
em minha decisdo de cursar e me tornar professor de Matematica. Seguindo os pensamentos de
Josso (2010), este momento foi o “momento charneira” (ja citado) em minha trajetoria
formativa. Segue a imagem de uma das equagdes do 2° grau que representam este momento
charneira:

Figura 11 — Oitava série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisador.
Na analise dos meus cadernos da 82 série, encontrei atividades relacionadas aos

seguintes conteddos matematicos: nimeros reais, nUmeros irracionais, reta nimerica, poténcias
de expoentes negativos e fracionarios, expressdes algébricas. Localizei ainda fatoragdo de
produtos notaveis, resolucdo de equacdo do 2° grau, retas paralelas cortadas por transversais:
teorema de proporcionalidade e verificagdes experimentais e semelhanca de triangulos. A
figura a seguir se refere a unidade temética de nimeros e ao contelldo matematico. A atividade
apresenta a poténcia de expoente negativo e positivo e estd relacionada a habilidade
“(EFO9MAO03) Efetuar calculos com numeros reais, inclusive poténcias com expoentes

fracionarios”, do Curriculo Paulista (2019, p. 358).
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Figura 12 — Oitava série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisador.
A proxima imagem relaciona a unidade temética de Algebra. O contedo matematico

explorado na atividade é quadrado da diferenca e fatoragdo por agrupamento. Este conteudo
tem relacdo com a habilidade “(EFO9MAO09) Compreender os processos de fatoragdo de
expressdes algébricas, com base em suas relagdes com os produtos notaveis, para resolver e

elaborar problemas que possam ser representados por equagdes polinominais do 2° grau”, do
Curriculo Paulista (2019, p. 359).

Figura 13 — Oitava série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisador.
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A ultima imagem da 82 série € relacionada a unidade temética de Geometria e apresenta
um texto tedrico com a definicdo do teorema de Tales. A habilidade do Curriculo Paulista
(2019) que se refere a este conteudo ¢ a seguinte: “(EFO9MA24) Identificar e calcular as

relacbes de proporcionalidade dos segmentos determinados por retas paralelas cortadas
transversais (teorema de Tales)” (SAO PAULO, 2019, p. 359).

Figura 14 - Oitava série do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do pesquisador.
Assim finalizo minha autobiografia do Ensino Fundamental 1. Ndo posso deixar de

relatar que, durante este periodo de minha escolarizacao, o professor que lecionou nesta etapa
conduzia suas aulas de maneira mecanica e tradicional, com coOpia da teoria na lousa, com
explicacdo do contetdo e varios exercicios de exemplos e de fixacdo. O professor utilizava
muito o livro didatico como recurso pedagogico.

Em sua narrativa, o referido professor descreve que suas aulas eram conduzidas a partir
de padrdes, quando afirma haver “pouco favorecimento, tendo que nos realizar através da
pratica” (QUESTIONARIO DO PROFESSOR DA 8 SERIE DO ENSINO
FUNDAMENTAL).

N&o obstante, esta anélise dos meus cadernos escolares para a construgdo dos episodios
da minha narrativa autobiografica do Ensino Fundamental II me auxiliou na “[...] filtragem,
[quando] os acontecimentos tomam forma, pessoas surgem, dando-nos a dimensdo da
importancia exercida na forma¢do do que somos e o do que sabemos sobre ndés mesmos”
(JOSSO, 2010, p. 337).

Com a anélise dos meus cadernos escolares na referéncia da construgdo de minha
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autobiografia educativa sobre o ensino de Matemaética no Ciclo Il do Ensino Fundamental, pude
perceber, recobrar memarias. Pude também recuperar recordacdes, historias e vivéncias que me
auxiliaram na percep¢do de carregar “[...] em mim o conhecimento de uma existencialidade
singular, que tem sentido e se insere numa existencialidade plural, que permite acessar
projetos/processos formativos” que me constituiram (ROCHA; SOUZA, 2013, p. 189).

Conforme a analise realizada da primeira parte da minha narrativa autobiogréfica
educativa de discéncia, encontro em meus registros um ensino de Matematica totalmente focado
na unidade tematica de nimeros e Algebra. Grandezes e medidas e Geometria somente
aparecem em algumas séries. Em todos os meus cadernos escolares, posso visualizar que o
ensino de Matematica era realizado de forma mecénica. O professor ministrava suas aulas com
textos, explicacOes e exemplos de exercicios na lousa; apds disponibiliza varios exercicios de
fixacdo para os alunos seguirem o modelo.

N&o identifiquei atividades nas quais os alunos pudessem desenvolver seu raciocinio
I6gico matematico e ser protagonistas de suas aprendizagens. Finalizo com a certeza de que
rememorar minhas experiéncias e historias educativas matematicas a partir dos meus cadernos
escolares, das narrativas do meu professor me permitiu refletir sobre o ensino que tive, as
aprendizagens que construi, as minhas préaticas e a do meu professor. Com isso pude conduzir
a minha autobiografizagdo no espaco escolar a que pertenci, sem a intengédo de definir o certo

ou o errado, mas encontrar possibilidades de existéncia dos meus saberes matematicos.

CONSIDERACOES FINAIS

A minha experiéncia como professor/pesquisador da minha prépria pratica neste
trabalho foi restaurada com a possibilidade de eu narrar minha rotina, minha vivéncia, minhas
memorias histdricas no contexto de discéncia. Isto me deu uma oportunidade impar para meu
desenvolvimento profissional, j& que me permitiu trabalhar com minhas ideias e fatos vividos
por mim. Permitiu-me ainda navegar pelo espago e tempo de minha histéria de vida no contexto
do ensino de Matematica.

Como narrador dos episodios da minha autobiografia educativa, busquei expor a mim
mesmo, a meus professores e a sua influéncia em minha formacéo discente, a minha formacéo
em Matematica. Nesta escrita da minha autobiografia educativa que constitui este trabalho, o
passado, o presente e o futuro foram marcantes nos episodios de minhas memorias, pois imergi
nelas e emergi delas; fiz (re)leituras dos acontecimentos narrados.

Nas minhas reflexes e contemplacBes formativas sobre o ensino de Matematica no

Ciclo Il do Ensino Fundamental, assim como ja mencionado no inicio deste trabalho, e na minha
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parte do magistério na qual atuei por quase 19 anos como professor de Matematica na Educacao
Basica — era essencial explorar esse fendmeno de pesquisa a partir da voz do meu professor e
da minha voz. Elas estdo diretamente ligadas a0 meu processo de aprendizagem e ensino da
Matematica dentro e fora do contexto de sala de aula.

Eu, como pesquisador deste trabalho, ndo sou apenas um observador, mas descrevo a
minha jornada formativa como sujeito desta pesquisa. Apresento minha autobiografia
educativa, valorizando as minhas percepg¢des docentes. Reconheco, todavia, as limitacfes desta
pesquisa, bem como as articulacdes e a complexidade de escrever sobre mim mesmo. Posso
afirmar que a escrita desta narrativa autobiogréafica referente & minha autobiografia educativa
sobre o ensino de Matemética no Ciclo Il do Ensino Fundamental foi para mim uma
oportunidade de interrogar as minhas proprias concepcbes e, com isso, ampliar minhas
experiéncias profissionais.

Relato que a escrita da minha autobiografia educativa teve como potencialidade a
identificacdo de um “momento charneira” (JOSSO, 2010). Ele é o referente da minha
apreciacdo por Matematica e gosto de a estudar a partir do aprendizado e resolucéo de equacdes
do 2° grau. Posso considerar esse momento como rito de passagem que levou a uma escolha
profissional.

Optei por realizar a analise de minha autobiografia educativa a partir da metodologia de
Souza (2004), denominada “andlise interpretativo-compreensiva”, que ¢ realizada em uma
analise em trés tempos, pois toda esta pesquisa esta centrada em minha trajetéria formativa de
discéncia. Com isso, todas as minhas reflexes partem de minhas construcdes sobre o ato de
recordar, de relatar e de registrar todas as minhas lembrangas e histérias sobre meus processos
formativos matematicos.

Desse modo, busquei evidenciar a singularidade de minhas histérias e de minhas
experiéncias presentes em minhas narrativas e nas do meu professor. Como minha autobiografia
educativa é referente a minha trajetéria de escolarizacdo no Ciclo Il do Ensino Fundamental,
busquei compreender as minhas experiéncias a partir da narrativa do meu professor numa
perspectiva de identificar a construgdo do conhecimento e das aprendizagens ao longo da vida.

No primeiro tempo desta analise, trago o perfil biografico dos meus professores. Quanto
ao meu professor, ele ja esta aposentado. Possui a escolaridade necessaria para exercer a
profissdo docente. Descreve em sua narrativa 0 prazer, a satisfacdo de ser docente, de ter

escolhido a profiss&o.

32
ACERVO - Boletim do Centro de Documenta¢do do GHEMAT-SP, S&o Paulo, v. 7, p. 1-37, 2025, ISSN: 2675-2646 -




Com relacéo ao processo formativo referente a profissionalizacdo do meu professor,
além de sua preparacdo inicial, ele fez cursos de formacéo continua oferecidos pelas diretorias
de ensino e pela Secretaria Estadual de Educacéo do Estado de S&o Paulo.

Ja no segundo tempo de analise, defini a unidade tematica a ser discutida nesta pesquisa,
qual seja: ensino de Matematica. Assim, para encontrar essa unidade tematica, fiz uso dos meus
cadernos escolares com o intuito de achar referéncias de saberes matematicos que pudessem
mostrar 0s conteudos estudados e descobrir evidéncias que me levassem a compreensao dos
processos do ensino de Matematica. O intuito era construir minha autobiografia educativa do
Ciclo Il do Ensino Fundamental.

Toda a minha formacgdo matematica no Ciclo Il do Ensino Fundamental foi na rede de
ensino publica paulista. Ao analisar meus cadernos escolares referentes ao ensino de
Matematica, encontrei uma formacdo discente totalmente voltada aos contelldos de NUmeros e
Algebra. Apenas em algumas séries apareceram o0s contetidos relacionados a Grandezas e
Medidas. Menos ainda foram contemplados os contetdos de Geometria.

Outro ponto a ser destacado é o fato de recordar a maneira como meu professor
ministrava suas aulas de forma totalmente mecénica, ou seja, tradicional. Ele ministrava textos
explicativos; logo apds, apresentava sua explanacdo de forma expositiva, conduzida por
exemplos de aplicacdo e muitos exercicios de fixacdo. Além disso, 0s exercicios encontrados
em meus cadernos eram do tipo “calcule, arme e efetue, resolva”.

N&o encontrei nos meus cadernos nem na narrativa do meu professor atividades e
praticas que valorizassem o protagonismo do aluno ou a constru¢gdo do conhecimento
matematico. Tive uma formacdo mateméatica em meu processo de discéncia que se
caracterizaria como carente, pois a formacdo matematica do meu professor foi realizada de
maneira que o0s conteudos matematicos escolares fossem considerados por ele abstratos. O fato
o levou a ensinar com técnicas do ensino tradicional e com praticas pedagdgicas baseadas na
transmissdo de conceitos e técnicas somente.

Eu, como professor/pesquisador deste trabalho, em meu cotidiano escolar ainda
visualizo o ensino de Matematica ministrado somente a partir da transmissao de conceitos e
técnicas de resolucéo dos exercicios, sem a devida énfase em atividades que levem os alunos a
refletir sobre o processo de significados dos conteldos matematicos. Simplesmente, o ensino
de Matematica nas escolas foi estabelecido a partir de um distanciamento entre o conhecimento
matematico e sua aplicabilidade em nossas vidas cotidianas.

Com as descrigdes apresentadas nessas consideracdes finais referentes a minha
autobiografia educativa como aluno, enfatizou-se que minha narrativa € um pano de fundo para
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descrever minha historia. Narro minha vida como discente da escola publica com relagdo ao
ensino de Matematica que tive no Ciclo Il do Ensino Fundamental. Isso me possibilita
interpretacdes diversas que favorecem a compreensdo de diferentes aspectos formativos, bem
como encadeia acontecimentos que busquei em minhas lembrancgas relacionadas a minha
experiéncia escolar e nesta fase da vida em que sou ator e, a0 mesmo tempo, narrador e
personagem da minha prdpria historia.

O terceiro processo de analise deste trabalho compreende a investigacao interpretativo-
compreensiva de todo o percurso de organizacéo e dos dados desta pesquisa. Ao escrever minha
narrativa de mim como “sujeito da experiéncia” (LARROSSA, 2002), construi aprendizagens,
formagédo e reflexdo que me possibilitaram neste trabalho compreender e interpretar os
fendmenos que emergiram e mobilizaram mudancas e tomadas de consciéncia em meu percurso
profissional, agregando valores e autonomia.

Nesta escrita da minha narrativa de mim como personagem com mdltiplos papéis
(CLANDININ, CONNELLY, 2011), passei a dar sentido a construcéo das minhas experiéncias
e memorias a partir da analise dos meus cadernos escolares e da narrativa do meu professor.

A minha narrativa autobiogréafica educativa de mim que descrevi neste trabalho ndo foi
somente para compreender a mim mesmo, mas ainda possibilitar-me oportunidades de
interacdes com outros, como, no caso deste trabalho, meu professor. Assim, meu percurso de
formacdo, pesquisa e docéncia conduzido neste trabalho trouxe a mim autorreflexdo e a
consequente construgdo de novas interpretacbes de mim em uma capacidade de me questionar
e de me sobressaltar.

Dar voz ao meu professor para narrar suas experiéncias docentes me auxiliou a construir
minha narrativa de discéncia e docéncia no contexto deste trabalho. Consegui responder a
minha pergunta de pesquisa ao analisar meu percurso formativo na constru¢cdo de minha
autobiografia educativa com relacdo ao ensino de Matematica.

Também consegui memorizar momentos charneira (JOSSO, 2010) de minha formagéo
discente na relacdo do meu gosto e interesse pela Matematica.

Com esta pesquisa, pude compreender que uma das perspectivas do conhecimento de
mim sobrevém do processo de resgate de minhas memorias e experiéncias da trajetoria de
formacdo discente e como um modo de redirecionar minha préatica docente. Nesse sentido, a
pesquisa narrativa autobiografica se apresentou como uma compreensao incitante de um
movimento em minha formacéo de professor/pesquisador.

Outro ponto relevante desta pesquisa foi que me apropriei da abordagem autobiografica
para escrever minha autobiografia educativa. Isso me envolveu na minha formacéo, conduziu-
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me a refletir sobre minha propria trajetoria de vida e me trouxe significados dos quais néo tinha
consciéncia antes de ouvir, ler e analisar as narrativas do meu professor e meus cadernos
escolares.

Assim, a partir da construcdo de minha autobiografia educativa, passei a compreender
melhor minha trajetdria e escolhas de vida pessoal e profissional. Um ponto relevante foram os
saberes docentes que obtive do meu professor do Ciclo 11 do Ensino Fundamental, saberes os
quais utilizo em minha atuacéo cotidiana no contexto da sala de aula. Posso também narrar que
a construcdo de minha autobiografia educativa me permitiu estudar, escrever, recordar,
compreender e repensar cComo sou, CoOmo penso, como ajo como professor que esta na constante
transformacéo de si.

Assim, compreendo que as descri¢des apontadas nessas consideracdes finais sdo sujeitas
a aprimoramento, assim como outros pontos que ndo foram destacados, mas que estdo descritos,
explicitamente ou ndo. Outras pesquisas poderdo surgir em novas leituras e novos trabalhos

referentes ao ensino de Matematica.
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