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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar o ensino de
calculo diferencial a partir dos conteldos de um
caderno da disciplina de Calculo I, do curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias, com Habilitagdo em
Matemética, da Universidade Estadual de Feira de
Santana, do ano de 1986. Para isto, teve-se como
questdo norteadora: Como o célculo diferencial foi
ensinado no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
da UEFS, no ano de 19867 A principal fonte historica
utilizada foi o caderno da disciplina, disponibilizado
pela ex-estudante do curso, Josenildes Oliveira Venas
Almeida. Assim, por meio de um dialogo com a
literatura vigente, legislaces da época e, ainda, pelas
interrogagdes as fontes — caderno da disciplina, lista
de exercicios e de avaliagdes e, ainda, realizacdo de
uma entrevista com a referida ex-estudante — |,
percebeu-se que o ensino de calculo foi conduzido de
modo a priorizar o desenvolvimento dos conteuddos,
definicdes e técnicas, em detrimento da utilizacdo
desses conhecimentos para a atuacdo profissional dos
licenciandos em Ciéncias, na modalidade plena.

Palavras-chave: Ensino de calculo. Licenciatura
Plena em Ciéncias. Historia.

ABSTRACT/ RESUMEN/ RESUME

This work had as objective to analyze the teaching of
differential calculus in a notebook of the discipline of
Calculus 1, of the Full Teaching Degree in Sciences,
with Licensing in Mathematics, of Universidade
Estadual of Feira de Santana, in the year of 1986. For
this, it had as a guiding question: How was differential
calculus taught in the Full Licentiate Degree in
Sciences at UEFS, in 1986?. The main historical
source used was the course notebook, provided by the
former student of the course, Josenildes Oliveira
Venas Almeida. For that, we established a dialogue
with the current literature, legislation of the time and,
we also interrogate the historical sources - subject
notebook, list of exercises and assessments. Besides
that, we held did an interview with that former
student. Then, it was perceived that the teaching of
calculus was taught in such a way as to prioritize the
development of contents, definitions and techniques.
This prevailed to the detriment of the use of this
knowledge in the teaching practice of undergraduates
in Sciences, in the Full Degree.

Keywords: Teaching of Cauculus. Full Teaching
Degree in Sciences. Story.
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1- INTRODUCAO

O ensino da matematica na educagdo superior brasileira, em especial, o de célculo,
remonta o contexto da Academia Real Militar, constituida em 1808, com a vinda da familia real
portuguesa para o Brasil. A partir da década de 1870, o ensino de calculo tornou-se também
uma realidade nas escolas politécnicas, tendo sido introduzido tanto via cursos profissionais de
engenharia, quanto por meio de cursos independentes de matematica e ciéncias que, na época,
concediam os titulos de bacharel e doutor. (LIMA, 2012).

De fato, a Escola Politécnica do Rio de Janeiro foi instituida em 1874, via o Decreto
Imperial n. 5600, de 25 de abril, que estabelecia 0s seus estatutos de criacdo, apos sucessivas
transformac@es na instituicdo que inicialmente era conhecida como Academia Real Militar®.
Posteriormente, em 1896, foi criada a Escola Politécnica de Sdo Paulo, pela Lei n.191 de 24 de
agosto de 1893. (IMPERIO DO BRASIL, 1874; LIMA, 2006. LIMA, 2012).

O caélculo presente na Escola Politécnica de Sdo Paulo, do ano de 1904 até 1932, foi
abordado priorizando o método das fluxdes* (razGes primeiras e Gltimas) ou nogdes intuitivas
de limite sob a concepcao de Isaac Newton (1646-1716), o método infinitesimal utilizado por
Gottfried Wilhelm Leibniz (1642-1727) e o método das derivadas apresentado por Joseph Louis
Lagrange (1736-1813). (LIMA, 2006).

Em particular, Leibniz e Newton foram responsaveis por importantes contribui¢fes ao
calculo, dentre elas destacam-se: as notagdes, definicdes, o proprio teorema fundamental do
calculo e o desenvolvimento do conceito de quantidades infinitamente pequenas. No entanto, a
teoria desenvolvida por Leibniz e Newton sofreram diversas criticas a medida que ambos nédo
conseguiram definir de forma satisfatoria os conceitos de quantidade infinitamente pequenas,
que apesar de serem entendidos por ambos de formas distintas®, eram bastante utilizadas em
suas teorias.

Essas inconsisténcias nos infinitésimos impulsionaram, ja no século XI1X, as discusses
realizadas por Karl Weierstrass (1815-1897), Richard Dedekind (1831-1916) e Augustin Louis

3 Em 1839 a Academia Real Militar, localizada no Rio de Janeiro, passou a se chamar Escola Militar, sendo
renomeada, em 1858, como Escola Central. Nesse momento, a Institui¢do, que nédo tinha mais um carater militar,
possuia como disciplinas basicas a Matematica e a Fisica. Essa foi sua ultima denominagdo antes de se tornar
Escola Politécnica do Rio de Janeiro, em 1874. (LIMA, 2012).

4 A teoria das fluxdes, concebida por Newton, admitia a existéncia dos fluentes e fluxdes. Assim, denomina-se
fluente a variavel em fungdo do tempo, ja as fluxBes eram entendidas como a velocidade em funcéao das fluentes.
(LIMA, 2006).

> Enquanto Leibniz entendia a quantidade infinitamente pequena como a diferenca entre dois valores infinitamente
préximos de uma variavel, Newton concebia como uma quantidade infinitamente pequena ‘o’ que multiplicava a
velocidade. (LIMA, 2006)
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Cauchy (1789-1857), que centralizaram o célculo a teoria de limites, que saiu de uma base
geométrica, para ser alicercada por meio da definigdo aritmética dos nameros reais (LIMA,
2006; LIMA, 2012).

Assim, essa teoria, ainda que ndo tenha sido de forma uniforme, também foi inserida
nas instituicdes de ensino superior brasileiras com a criagdo do primeiro curso de matematica
do Brasil, na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras (FFCL) da Universidade de Séo Paulo,
no ano de 1934. A criacdo desse curso causou impacto no que se refere a formacgédo de
profissionais que atuariam no ensino de matematica no Brasil, pois, segundo Lima (2006), até
1934, geralmente eram as escolas de engenharias que detinham o poder de formacéo dos
profissionais que atuariam na area de matematica, como era o caso das escolas politécnicas.

Esse momento foi marcado, também, pela vinda de profissionais estrangeiros para
FFCL, que trouxeram consigo referenciais diferentes dos que ja& eram comumente vistos, até
entdo nas escolas politécnicas. Entre estes profissionais estava Luigi Fantappié (1901-1952),
que compds o corpo docente da FFCL. Segundo Lima (2006), a atuacdo de Fantappié na FFCL
se traduziu em modificacdes no ensino de célculo no territério brasileiro, que, usando de sua
autonomia, introduziu o ensino de Analise Matematica, que incorporava o ensino de calculo,
no curso de Matematica da FFCL.

Nesse curso, na cadeira de Anélise Matematica, passou-se a compreender o célculo
segundo a perspectiva de Cauchy, em que priorizou o desenvolvimento de conceitos pelo viés
da teoria dos limites, em detrimento dos infinitésimos vigentes majoritariamente até aquele
momento, década de 1930, nas escolas politécnicas. Essas modificagdes no ensino de calculo,
neste contexto, sdo justificadas pela busca por um curriculo que pudesse contemplar a formacéo
do bacharel em matemética, e ndo mais dos engenheiros e militares das escolas politécnicas.
Segundo Gabriel Lima (2012):

[...] No caso de um curso como o da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
que visava a formacdo de matematicos, 0s objetivos deveriam ser outros; o
curriculo deveria ser pensado de forma a proporcionar uma sélida
contextualizacdo das teorias matematicas, ja que somente o dominio de
técnicas, da matematica como ferramenta, ndo seria suficiente para o exercicio
profissional dos egressos daquele curso [...]. (p. 125)

Esse movimento de apropriacdo de limites, iniciado a partir do século XIX, para a
justificacdo das teorias do célculo passou a ser comum em outras institui¢ces de ensino superior

brasileiras criadas ao longo do tempo. Assim, paulatinamente, essas teorias foram inseridas nos
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curriculos dos cursos® que formariam profissionais para atuar nas escolas de primeiro e segundo
graus.

Em particular, o ensino de célculo foi uma realidade também, ainda que de forma
heterogénea, nos curriculos dos cursos de Licenciatura Plena em Ciéncias, constituidos em
meados do século XX no Brasil, nos quais formavam profissionais para atua¢do no 2° grau nas
areas de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. Esse foi o caso do curso de Licenciatura em
Ciéncias com duracéo plena instituido na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS),
no ano de 1978, em que o calculo diferencial esteve presente na disciplina de Calculo I,
ministrada pelo professor Ozéias Luis Albuquerque’ pelo menos no ano de 1986. (VENAS;
ALBUQUERQUE, 1986).

Assim, neste trabalho®, escolheu-se a disciplina de Calculo | deste curso de Licenciatura
Plena, com habilitacdo em Matematica, como alvo das discussfes sobre o ensino de célculo
diferencial. Nesse sentido, tivemos por objetivo analisar o ensino de calculo diferencial em um
caderno da disciplina de Calculo I, de uma estudante do curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias, com Habilitacdo em Matematica, da UEFS, no ano de 1986, norteado pela seguinte
questdo: Como o calculo diferencial foi ensinado no curso de Licenciatura Plena em Ciéncia da
UEFS, no ano de 19867 Para tanto, para além do caderno da disciplina, fez-se uso, ainda, de
lista de exercicios e de avaliagfes disponibilizadas pela ex-estudante do curso, Josenildes
Oliveira Venas Almeida®, que também concedeu uma entrevista, pela qual possibilitou-se néo
apenas 0 acesso de novos elementos acerca do ensino de calculo, bem como ampliar o didlogo

com os documentos citados.

2 - INTERIORIZACAO DO ENSINO SUPERIOR NA BAHIA: O CASO DE FEIRA
DE SANTANA

® Os cursos de formacao de professores foram alvo de diversas modificagdes ao longo do tempo. Ainda até meados
da década de 1960, os cursos eram compostos por uma estrutura cunhada de “3 + 1”7, em que os estudantes
inicialmente tinham formacéo dos conhecimentos especificos da area, voltada ao bacharelado, complementados,
posteriormente, por uma formagao pedagogica, no periodo de um ano. (CASTRO, 1974).

7 Formado em Fisica pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), no ano de 1978. No ano de 1987, obteve o
titulo de mestre em matemaética por essa Instituicdo. Tornou-se professor Adjunto Il da UEFS, sob o regime de
Dedicacdo Exclusiva (DE), em 1991. Pelo menos até 1987, foi responsavel pela disciplina de Célculo I- A (EXA
144) e Calculo 1l (EXA 108). (UEFS, 1991; FERREIRA, 2017).

8 Resultados parciais deste trabalho foram publicados no Seminario Tematico Internacional: A pesquisa sobre o
saber da formag&o do professor que ensina Matematica: Histdria e Perspectivas atuais. (OLIVEIRA, 2021).

9 Na época em que estudou na UEFS, seu nome completo era Josenildes Oliveira Venas. Posteriormente, passou

a assinar Josenildes Oliveira Venas Almeida. No entanto, para evitar ambiguidades, neste texto, quando citada,
adotou-se indiscriminadamente a referéncia VENAS.
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by

Até meados do século XVIII, a profissdo docente estava vinculada a religido,
sustentaram-se por um discurso de vocagédo, que por muito tempo influenciou na constituicdo
de saberes e técnicas da profissdo construidos no seio de algumas congregacOes religiosas.
Assim, nesse momento, a atuacdo docente, além de constituir-se como ocupacgdo secundaria,
estava mais associada aos saberes gerais, priorizando os saberes da pratica, tendo em suas
normas e valores uma grande influéncia da igreja. (NOVOA, 1998; TARDIF, 2013).

A partir do século XIX iniciaram-se processos de profissionalizacdo da atuacao docente.
Assim, como resultado disso, além de ter a sua imagem dissociada da igreja, essa atividade foi
reconhecida como algo que demandava mais tempo e atencdo e passou a ser assunto de
especialistas. Com o apoio do governo, pelo reconhecimento dos professores como corpo de
estado, essa categoria foi ganhando, aos poucos, mais independéncia e autonomia em relacéo
ao seu contexto inicial. Entre as conquistas obtidas com o inicio da profissionalizacdo do
exercicio docente, nessa época, esta a criacdo de licencas para atuagdo, obtida através de uma
série de exames, 0 que permitiu a delimitacdo da profissdo, bem como uma carreira.

De acordo com NoOvoa (1999), entre diversos aspectos entendidos como pertinentes
nesse processo, entendeu-se como essencial a constituicdo de espacos destinados a formacéo
de professor, pela qual seria possivel obter uma formacéo profissional, especializada e longa.
Segundo N6voa (1999, p.18):

[...] As instituicdes de formacdo ocupam um lugar central na producédo e
reproducdo do corpo de saberes e do sistema de hormas da profissdo docente,
desempenhando um papel crucial na elaboracdo dos conhecimentos
pedagogicos e de uma ideologia comum [...].

No Brasil, especificamente em relacdo a criacdo de instituicbes de ensino superior para
formar professores que atuariam no ensino secundario, isso ocorreu a partir das primeiras trés
décadas do século XX. A primeira, foi a FFCL, fundada em 1934, juntamente com a USP, que
constitui-se como marco na construcéo de espagos para formagao de professores, na medida em
que uma de suas finalidades era “[...] preparar candidatos ao magistério do ensino secundario,
normal e superior [...]” (FFCL, 1953, vol.1, p. 11), apesar de seu enfoque principal ter sido na
formacdo de cientistas, “[...] estando a funcdo de formagdo profissional de professores
subordinada aquela [...]” (SILVA, 2002; DIAS; LANDO; FREIRE, 2018).

Assim, esse movimento ocorreu também em outras localiza¢fes do Pais, a exemplo da
Bahia. Sob o governo de Landulfo Alves (1938-1942), em particular, sob a lideranca de Isaias
Alves de Almeidal®, comecou-se a discutir fortemente sobre a necessidade da construgdo de

10" Secretario de Educagio durante o governo de seu irmdo Landulfo Alves.

5
ACERVO - Boletim do Centro de Documenta¢do do GHEMAT-SP, S&o Paulo, v. 4, p. 1-25, 2022, ISSN: 2675-2646




universidades, pautado no discurso que essas instituicGes possibilitariam na sociedade o
desenvolvimento tambeém de valores patriotas, a medida que formariam professores para atuar
no ensino secundario. Essas instituigdes universitarias teriam por finalidade “[...] dar unidade a
educacdo, caracterizando-a de acordo com certas atitudes morais e certos compromissos
patridticos [...]” (DIAS, 2002, p.109). Esse contexto também é marcado pela busca de uma
jurisdicdo prépria para a atuacdo docente, que se traduz também na constituicdo de saberes
proprios para o exercicio da profissdo. (LIMA, 2019).

E, entdo, numa acéo liderada pelo proprio Isaias Alves, tem-se a criacdo da Faculdade
de Filosofia da Bahia (FF), localizada em Salvador, no ano de 1941, com o objetivo principal
de formar professores. O seu quadro de professores foi constituido por profissionais como
engenheiros, médicos e advogados. Nessa época, inicialmente, os cursos de formacdo
oferecidos pela FF apresentaram uma divisdo em sua estrutura, ocorrida da seguinte forma:
havia uma formacéo de trés anos, que continha as disciplinas de conhecimento especifico e que
atribuia o titulo de bacharel; em seguida, havia as disciplinas de cunho pedagdgico com duracao
de um ano, pelas quais, atribuia-se o titulo de licenciado. (SILVA, 2002; DIAS, 2008;
BERTANI, 2011; DIAS; LANDO; FREIRE, 2018).

Essa Faculdade, em 1946, foi integrada a recém-criada Universidade da Bahia
renomeada, no ano de 1965, para a atual Universidade Federal da Bahia (UFBA). Contudo, na
Bahia, até a década de 1970, havia apenas essa Instituicdo com cursos em nivel superior para
formar professores que atuariam nas escolas secundarias.

Foi justamente a partir dessa década que se iniciou 0 processo de interiorizagdo do
ensino superior em territorio baiano, norteado principalmente pelo Plano Integral de Educacao
e Cultura (PIEC), aprovado no governo de Luis Viana Filho (1967-1971) e idealizado por Luiz
Augusto Fraga Navarro de Brito!!. Esse plano, que tinha por objetivo dar conta da emergéncia
da falta de professores para atuacdo no ensino secundario, colocou a educacdo como
instrumento para o desenvolvimento econdmico, equidade social e distribuicdo de renda
(DINIZ, 2014). Contudo, conforme Ferreira (2017), o ensino superior no estado da Babhia,
concentrado na capital, dificultava o acesso das pessoas que iam em busca de cursos
especializados, inclusive no campo da docéncia.

Assim, sob vigéncia desse plano, construiu-se quatro faculdades de educacdo em
cidades distintas do estado, sendo elas Alagoinhas, Vitéria da Conquista, Jequié e Feira de

Santana. Os critérios de escolha, segundo Mendes e Casemiro (2016, p. 212), foram “[...]

11 Secretario de Educacio no periodo de 1967 a 1971.

ACERVO - Boletim do Centro de Documenta¢do do GHEMAT-SP, S&o Paulo, v. 4, p. 1-25, 2022, ISSN: 2675-2646 IZI




escolarizacdo, indice populacional, zona de influéncia, consumo de carne, de eletricidade, de
agua, de gasolina, movimento postal e de telegrama, depositos bancérios e arrecadagdo de
rendas [...]".

Dessa forma, em 1968, houve a criagdo da Faculdade Estadual de Educacgéo de Feira de
Santana, também conhecida como FEEFS, para dar conta do aparente problema da falta de
professores na regido, ocorrido sob um contexto de um boom no setor industrial que a cidade
comecava experimentar. Assim, tal como preconizava o PIEC, essa faculdade estava associada
a tentativa de insercdo de Feira de Santana a uma industrializacao que ja vinha acontecendo em
todo o Pais'?. Isso, de fato, concretizou-se em meados de 1970, quando Feira de Santana teve a
criacdo do Centro Industrial Subaé (CIS), como uma a¢do que demarcava a insercdo da cidade
em um novo ciclo econdémico.

Esse processo de industrializacdo na cidade foi justificado por alguns fatores, entre eles,
a presenca de uma forte atividade comercial, que atribuia destaque a Feira, em detrimento a
outras cidades baianas, e o fato de suas rodovias formarem um dos maiores anéis viarios do
pais. Além disso, havia um forte discurso na populacao feirense, apoiado e propagado pela
imprensa local, que associava, de forma unilateral, a industrializacdo ao progresso e ao
desenvolvimento, que eram tanto desejados pela cidade, antagonizando as outras atividades
comerciais desenvolvidas antes desse processo (FERREIRA; LIMA, 2012).

No entanto, esse discurso provocou conflitos devido a desvalorizacdo das atividades
comerciais realizadas em Feira. 1sso porque, a cidade feirense era conhecida pelo seu comércio
desde o periodo colonial e configurava-se como ocupagdo profissional de uma parte
consideravel da populagdo. Apesar disso, o discurso de industrializacdo prevaleceu. Segundo
Ferreira e Lima (2012, p.4):

[...] valendo-se dessas novas perspectivas para a expansdo econdmica
brasileira, o discurso desenvolvimentista feirense se traduziu em esforcos que
englobavam desde uma nova legislacdo urbanistica para disciplinar o
crescimento do espago fisico urbano da cidade de Feira de Santana até uma
nova organizagdo e estruturagdo do seu sistema publico de ensino [..].

Assim, a construcdo da FEEFS estava associada também a necessidade de méo de obra
com certo grau de instrucdo para o desenvolvimento das atividades que estariam por vir com a
criagdo do CIS (FERREIRA; LIMA, 2012, SILVA; OLIVEIRA, 2019).

Inicialmente a FEEFS dispunha dos cursos de Licenciatura Plena em Letras e, em 1970,
foi incorporado a Instituicdo os cursos de Licenciatura Curta em Estudos Sociais e Ciéncias

2.0 movimento de industrializacdo no Brasil ocorreu de acordo com a adesdo a uma politica nacional que atribuiu ao setor
industrial a capacidade de progresso econdmico idealizado para o pais. (FERREIRA, 2017).
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que, posteriormente, foram integrados na Fundacdo Universidade de Feira de Santana (FUFS),
bem como a estrutura da FEEFS. A fundag&o foi criada pela Lei n. 2.784, no ano de 1970, para
0 desenvolvimento de pesquisa e estudos técnicos, cientificos e culturais (FUFS, 1973;
BOAVENTURA, 2009; FERREIRA; LIMA, 2012).

Nesse contexto, iniciou-se o processo de constru¢do de uma universidade em territorio
feirense. Assim foi designado, ainda em 1970, um conselho responséavel pela elaboracdo e
estruturacdo da universidade (OLIVEIRA; SILVA, 2019, p.6).

O reconhecimento da FUFS como universidade ocorreu em 27 de abril de 1976, que
passou a ser conhecida como Universidade de Feira de Santana (UFS), com isso, houve a
insercdo dos cursos de Enfermagem e Engenharia de Operagdes - Modalidade: Construcéo
Civil, Administracdo, Economia e Ciéncias Contéabeis. No entanto, as duas instituicdes,
Universidade e Fundacdo, estavam relacionadas, uma vez que a Fundacdo mantinha
financeiramente a UFS. Esse vinculo deixou de existir em 29 de dezembro de 1980 com a
extingdo da FUFS, pela Lei n.11, que estabeleceu “[...] a integracdo dos empregados de
fundacdes, empresas publicas e sociedade de economia mista nos quadros de funcionarios da
administracdo centralizada ou de autarquias [...]” (BAHIA, 1980a, [s.p.]). Com isso, pela
implementacdo da Lei n. 12, em 30 de dezembro de 1980, que extinguia e criava as entidades
com administragdo descentralizada, a Universidade passa a ser reconhecida como Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS) (BAHIA, 1980b; OLIVEIRA; SILVA, 2019, p.6).

A UEFS, manteve os cursos de Licenciatura Curta e Plena em Ciéncias, que incluia
habilitacdo em Matematica e acrescentou cursos como: Engenharia Civil, Enfermagem,
Ciéncias Contabeis, Economia, Letras, Estudos Sociais e Administracdo. Posteriormente,
comegou-se a gestar a inclusdo de cursos como: Odontologia, Pedagogia, Historia, Geografia,
Licenciatura em Matematica, Fisica e Musica (BOAVENTURA, 2009, p. 62).

3 - O CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS

O curso de Licenciatura Curta em Ciéncias®® instituido na FEEFS no ano de 1970, teve
por objetivo a formagdo de professores para atuagdo no antigo ciclo ginasial'®. Este curso foi

13 De uma forma Geral, a contribuicdo da Modalidade Curta, para o curso de Licenciatura, em especifico o de
Licenciatura Curta em Ciéncias ofertado na FEEFS, estd relacionada a necessidade de formacdo rapida de
profissionais para atuacdo no antigo ensino ginasial e também a economia de tempo de formacdo e custos.
(FERREIRA, 2017)

14 Da 52 a 82 série. A partir de 1971, por meio da Lei n. 5692, essas séries passaram integrar o ensino de primeiro
grau. Isto porque, essa Lei instituiu uma nova classificacdo serial para a educagdo bésica, organizada em ensino
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criado por meio do Parecer n. 114, de 24 de agosto de 1970, pelo Conselho Estadual de
Educacdo e teve seu reconhecimento publicado no Diério Oficial da Unido em 06 de setembro
de 1976, por meio do Decreto Federal n. 78.371. (FERREIRA, 2017; VENAS, 1986).

Em 1971, mediante a Lei n. 5692 de 11 de agosto, que fixava diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus, o curso de Licenciatura em Ciéncias, de curta duracéo, estava
estruturado em 5 semestres, com disciplinas das areas de Matematica, Fisica, Quimica,
Geociéncia, Biologia e Educacéo, e dispunha de carga horéaria de 1665 horas até pelo menos o
ano de 1975. (FERREIRA, 2017; BRASIL, 1971).

Neste sentido, o curso estava alinhado ao parecer n. 893/71 que, de acordo com Ferreira
(2017, p. 26), “[...] estabelecia uma duragdo minima de 1.500 horas para o curso de Ciéncias,
devendo o aluno integralizar entre um ano e meio e quatro anos”. Também estava em
consonancia com o art. 26™ da Lei 5.540, promulgado em 28 de novembro de 1968, que
estabeleceu a organizacdo e funcionamento do ensino superior brasileiro, bem como com o0s
Pareceres n. 292/62 e n. 672/69, que estabeleceram as disciplinas da pratica pedagogica para 0s
cursos de licenciaturas. (BRASIL, 1968; FERREIRA, 2017).

O curso de Licenciatura Curta em Ciéncias, pelo menos no ano de 1983, conforme
consta no histdrico escolar, disponibilizado pela estudante Josenildes Oliveira Venas, constava
com as disciplinas de cunho pedagogicos: Psicologia da educacdo (I, II), Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° grau, Didatica, Metodologia para o Ensino do 1° grau, Estagio
supervisionado I. E, também, as disciplinas de conhecimentos especificos: Matematica (I, II,
I11), Quimica (I, 11, HI), Fisica (I, 11, 1, 1V), Estatistica I, Desenho Geométrico, Biologia,
Botanica, Zoologia, Geociéncias, Lingua Portuguesa, Estudos do Problema Brasileiro (I, 1),
Metodologia do Trabalho Cientifico e Educacéo Fisica (1, I1, I11, IV, V). (VENAS, 1983).

No entanto, durante a década de 1970, este curso de Licenciatura Curta em Ciéncias
passou por transformagdes a medida em que houve a implementacdo de uma universidade em
territorio feirense, ou melhor, em que a FEEFS se modificava para a atual UEFS. Dentre elas,
destaca-se a oferta da modalidade Plena, com habilitagdo em Matematica e Biologial®, a partir
do ano de 1986. Assim, os estudantes interessados em cursar a habilitacdo Plena, seja em

Matematica ou Biologia, deveriam fazé-la apds a finalizacdo do curso de Licenciatura Curta,

de primeiro e segundo graus. A partir da Lei de Diretrizes e Bases n. 9394, de 20 de dezembro de 1996, essa etapa
da escola é denominada Ensino Fundamental. (BRASIL, 1961, 1971, 1996).

13«0 Conselho Federal de Educagdo fixara o curriculo minimo e a duragdo minima dos cursos superiores
correspondentes a profissdes reguladas em lei e de outros necessarios ao desenvolvimento nacional.” (BRASIL,
1968, [s.p.]).

16 pela Resolugéo n. 30 de 11 de julho de 1974, a modalidade plena poderia, ainda, contemplar as habilitacdes em
Quimica e Fisica. (BRASIL, 1974).
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que continuou a ser ofertada ainda quando a UFS foi reconhecida como atual UEFS. Estes
seriam encaminhados para a complementacgéo de seus estudos para mais algumas disciplinas de
conhecimentos especificos, voltadas para a habilitacdo escolhida. Segundo Venas (2021):

[...] quando chegava ao fim do 5° semestre, tinhamos que fazer a opcdo de
fazer a habilitagdo em Matematica ou Biologia. Nestes trés semestres
posteriores, havia apenas disciplinas de Matematica, como por exemplo:
Calculo, Algebra, em que ficavam especificamente na area de matematica.
(VENAS, 2021).

O curso de Licenciatura Plena em Ciéncias na UEFSY’, foi reconhecido por meio da

Portaria n. 571, de 31 de outubro de 1980, publicada no Diario Oficial da Unido em 04 de
setembro de 1980, pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC). Vale ainda salientar, que
apesar de ambos o0s cursos — Licenciatura Curta e Plena —, voltarem sua atencéo para a formagéo
de professor, o primeiro deles objetivou formar profissionais para a atuagdo no primeiro grau,
enquanto o segundo tinha enfoque voltado para a formacdo de professores para atuar no
segundo grau® (VENAS, 1988; FERREIRA, 2017; SILVA; OLIVEIRA, 2019)

Esta modalidade esteve em conformidade com a Resolucdo n.30, de 11 de julho de
1974, que dispds os conteddos minimos e duracdo da organizacao do curso de Licenciatura em
Ciéncias. Dentre os principais pontos destacados pela Resolugédo estava a oferta de matérias
para a habilitacdlo em Matematica: Calculo Diferencial e Integral, Algebra, Analise
Matemaética, Geometria e Matematica Aplicada. (BRASIL, 1974)

Assim, as disciplinas ofertadas na modalidade plena com Habilitagdo em Matematica,
do curso de Licenciatura em Ciéncias da UEFS, de acordo os documentos disponibilizados por
Venas (1986), foram: Algebra (1, 11), Célculo (1, I1), Geometria, Calculo Numérico, Equacdes
Diferenciais, Funcbes Analiticas, Topologia Geral, Analise, Algebra Linear |, Tépicos de
Matematica Aplicada, Introducdo a Ciéncias dos Computadores. Ainda, o curso contava com
as disciplinas de Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau e Estagio Supervisionado I1,
que correspondiam a préatica pedagdgica dos estudantes. (VENAS; ALBUQUERQUE, 1986a).

Especificamente na disciplina de Calculo I, objeto desse estudo, eram abordados,

basicamente, os contetidos de Limite e Derivada.

4 -0 CALCULO I NO CURSO LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS COM
HABILITACAO EM MATEMATICA NA UEFS

17 A UEFS, nesta época, tinha, como reitora a Professora Yara Maria Cunha Pires.
18 Conforme estabelecido por meio da Lei de Diretrizes e Bases n. 9394, de 20 de dezembro de 1996, o primeiro
e segundo graus passaram a ser denominados Ensino Fundamental e Ensino Médio, respectivamente.
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Na UEFS, no ano de 1986, a disciplina de Calculo 1'°, de acordo ao caderno de
Josenildes Oliveira Venas foi ministrada pelo professor Ozéas Luis de Albuquerque (VENAS;
ALBUQUERQUE, 1986a). Josenildes Oliveira Venas iniciou seus estudos na UEFS no
semestre letivo de 1983.2 no curso de Licenciatura Curta em Ciéncias. Em 1986, além de obter
o diploma de Licenciada em 1° grau, fez a op¢éo de prosseguir com o curso de Ciéncias com
duracdo plena na Habilitacdo de Matematica, conseguindo esse diploma no ano de 1988. VVenas
(2021) destacou que seu percurso foi marcado por muito empenho e bastante estudo e que
assim, conseguiu éxito nas disciplinas como a de Calculo 1.

O caderno escolar, neste trabalho, foi compreendido como “[...] um conjunto de folhas
encadernadas ou costuradas de antemao em forma de livro que formam uma unidade ou volume
e que sdo utilizados para fins escolares [...]” (VINAO, 2008, p.19).

A referéncia bibliogréfica indicada para o trabalho na disciplina, segundo consta no
caderno, foi o livro do autor russo, Nikolai Piskunov, intitulado Calculo diferencial e integral®,
tomo 1. Venas (2021), em sua entrevista, ressaltou que esse livro foi bastante utilizado para a
resolucdo de exercicios, assim como outras obras, tais como os livros da Cole¢do Shaum.

Em sua obra, Piskunov (1977) esclareceu no prefacio que os assuntos anteriores a
derivada, sem prejuizo a compreenséo, seriam apresentados de forma breve com o intuito de
facilitar o entendimento do contetdo de diferenciacdo, uma vez que tinha-se como finalidade
chegar, de forma réapida, ao contetido de derivada. Nas palavras do autor:

Os primeiros dois capitulos do volume I, <nimeros, variavel, funcdo> e
<Limite, continuidade da funcdo>, sdo escritos da maneira mais curta
possivel. Algumas que sdo rotineiramente discutidas em relacdo a essas
nogdes, no curso dado, sem prejudicar sua compreensao, sdo discutidas em
capitulos posteriores. Isso d& a oportunidade de passar, 0 mais rapidamente
possivel, ao estudo da nocéo principal do calculo diferencial, a derivada, que
requer outras disciplinas do ensino superior (a experiéncia pedagogica do ator
dita essa distribuicdo do material). (PISKUNOV,1977, p.14; traducdo
nossa).?

Contudo, no caderno, foi possivel perceber que para o ensino de derivada foram

apresentados contetdos de acordo a uma sequéncia propria feita pelo professor. Nele, buscou-

19 No contexto do célculo, o curso também dispunha das disciplinas de Calculo Numérico (EXA 111) e Equagdes
Diferenciais (EXA 110). (VENAS; ALBUQUERQUE, 1986a).

20 Foi utilizada, nesta pesquisa, a edigio publicada em espanhol no ano de 1977.

21 «“Los dos primeros capitulos del tomo |, <numeros, variable, funcién> y <Limite, continuidad de la funcion>,
estan escritos en la forma mas breve posible. Algunos que habitualmente se analizan en relacion con estas nociones,
en el curso dado, sin perjudicar su comprensién, se examinan en capitulos posteriores. Esto de la oportunidad de
pasar, cuanto antes posible, al estudio de la nocion principal de calculo diferencial, la derivada, lo que requieren
otras asignaturas de la ensefianza superior (la experiencia pedagdgica del actor dicta esta distribucién del
material).” (PISKUNOV, 1977, p.3)
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se essencialmente a formalizacdo de limite de uma fungdo?? até culminar no estudo de
derivada. Portanto, houve uma divergéncia de contetdos entre a sequéncia apropriada pelo
professor e a exposta no livro de Piskunov (1977). No caderno, ndo constam alguns contetdos
que sao abordados em Piskunov (1977), como é o caso do estudo das funcdes.

Considerando isso, em consonancia com VINAO (2008), entende-se que o caderno
analisado apresenta vantagens frente ao livro texto adotado, uma vez que a partir dele pode-se
construir uma andlise mais préxima ao ensino de calculo que foi ministrado pelo professor
Ozéias Luis de Albuquerque.

De outra parte, o caderno, conforme Vifiao (2008), como objeto de analise, ndo pode,
por si s@, proporcionar, a quem o interpreta, um cenario fiel ao que ocorreu em sala de aula.
Isso porque, para Vinao (2008, p.25), “Nem tudo esta nos cadernos. Estes silenciam, ndo dizem
nada sobre as manifestacdes orais, ou gestuais do professor e dos alunos, sobre 0 seu peso e 0
modo como ocorrem ¢ s¢ manifestam. [...]”. Assim, o caderno de Venas foi analisado sob essa
perspectiva, ainda que ela tenha recordado que seu caderno corresponde a uma copia fiel a todas
as anotacdes dispostas pelo professor em sala de aula, tanto oral quanto escrita (VENAS, 2021).
Afirmou, ainda, que em sua jornada no curso na modalidade plena as anotacdes eram realizadas
direto nos cadernos, sem necessidade de passar a limpo. Em suas proprias palavras: “Eu copiava
tudo, tanto o que ele falava quanto o que escrevia. Como eu tinha muita dificuldade, eu anotava
tudo que ele dizia para me ajudar nos estudos em casa” (VENAS, 2021).

Nesses termos, no caderno, para anteceder o estudo de limite de uma funcdo foram
escolhidos os seguintes contetdos: variaveis: discretas, continuas, constante e absoluta; campo
de variacdo de uma variavel; vizinhanca; intervalos; bola aberta com centro x,, e raio ; variavel
ordenada (crescente e decrescente); variavel limitada; limite de uma variavel. A apresentacao
desses contetidos auxiliou na construcdo posterior do conceito de limite de uma funcéo, por
meio de defini¢bes, exemplos, nogdes intuitivas e geométricas. Entre eles, pode-se citar: a
abordagem do assunto de limite por trés tipos distintos de grandezas: limite de uma variavel

ordenadas, limite de uma variavel infinitas e limite de uma constante, como consta na Figura 1.

22 Na disciplina Matematica I, ministrada no curso de Licenciatura Curta em Ciéncias???, consta também os
assuntos de Limites e Derivadas e suas no¢des fundamentais na lista de contetdos programados. . Porém, apesar
de citados, os contetidos ndo foram abordados, pelo menos ndo constam no caderno. (VENAS; ALBUQUERQUE,
1986a).
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Figura 1 - Limite de uma variavel ordenada
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Fonte: Venas e Albuquerque (1986a, p.7)
Na Figura 1, pode-se observar a apresentacdo do contetdo limite de uma variavel
ordenada por meio de um exemplo, que possui caracteristicas bastante similares a limites de

uma sequéncia, apresentado posteriormente. Essa similaridade se da quando ha uma percepcao
A= 1
de que o estudo da sequéncia (x,), dada por x, =1 + - pelos valores que os termos dessa

sequéncia (x,) poderia assumir, € muito préximo ao que ocorre numa funcao arbitraria f(x),
quando consideramos a relagéo de dependéncia entre grandezas x e f(x) = y. Assim, foi estudado
o comportamento da varidvel independente X, a partir dos termos da sequéncia (x,,), € a medida
gue considerava 0 aumento progressivo de n, essa expressao tornava-se cada vez mais proxima
ao valor 1. Ou seja, 0o nmero 1 é o limite de x,,.

Em um primeiro momento, a abordagem desse conteddo pelo professor Ozéias
Albuquerque pareceu estar relacionada ao uso de Piskunov (1977) como referéncia
bibliogréfica na disciplina, na medida que o limite de uma variavel se faz presente nesse livro,
que se caracteriza como uma referéncia mais classica. Isso porque, o estudo de limite de uma
variavel 3paulatinamente deixou de ser usual a partir do século XIX, pois seu surgimento se
configurou como uma das tentativas iniciais de fundamentacdo mais rigorosa para o calculo?,
que no século XVIII ainda estava atrelado ao contexto dos infinitésimos. No decorrer do século
XIX comecou a prevalecer a fundamentacao do célculo pela defini¢do de limite de uma funcéo
inaugurada por Cauchy no ano de 1821.

230 problema com uso de uma variavel para estabelecer a teoria de limite surge, segundo Baron (1985), a medida
que “[...] Perguntariamos de que variavel independente y é uma funcdo e gostariamos de saber para qual valor
desta variavel deve tender a fim de que a varidvel y aproxime-se de seu limite [...]” (BARON, 1985, p.31).

24 para mais informacdes ler: BARON (1985).
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Na sequéncia, observada no caderno, houve o estudo dos seguintes conteudos: limite
de uma funcdo (por definicdo e intuitivamente, isto é, sem o uso da linguagem formal da
matematica); limites laterais; funcdes limitadas; infinitesimais; limites fundamentais,
propriedades dos limites; derivada; definicdo de derivada; definicdo de derivada de uma outra
maneira; interpretacdo geométrica da derivada, derivadas de funcdes elementares; derivada das
funcbes seno, cosseno, tangente e exponencial; regra de derivagdo: soma, produto, quociente;
regra da cadeia. Nessa parte do caderno, comecou-se a busca pela formalizacdo da nocao de
limite, com a apresentacdo de exemplos, exercicios e, por fim, a definicdo formal.

Tal sequéncia de contetido, com excecdo da abordagem de limite de uma variavel,
estava em conformidade com a comumente utilizada nos cursos de calculo no Brasil a partir da
década de 1930, em que havia prioridade no ensino de limite, em detrimento aos outros
conteudos. Segundo Reis (2001, p.62): “[...] A ‘tradic@o’ dos limites €, indiscutivelmente, a
tendéncia predominante no ensino atual de Calculo [...]”. Isto passou a ocorrer a partir do século
XIX, quando a teoria de limites, predominantemente aritmética, tornou-se a teoria base para o
calculo diferencial e integral, em detrimento dos infinitésimos de Leibniz e Newton (LIMA,
2006; REIS, 2001).

De fato, alguns dos conteudos abordados, em Célculo | do curso de Licenciatura Plena
em Ciéncias da UEFS, estavam em conformidade com os presentes no programa da disciplina
Célculo I-A (MAT 041), ofertada no Instituto de Matematica da UFBA e que fez parte do
curriculo minimo dos cursos de Bacharelado em Matematica, Engenharia, Fisica, Quimica e
processamento de Dados, no periodo letivo de 1979 a 1985, e a carga horaria totalizava 60
horas. Nessa disciplina, constavam, 0s seguintes contetidos: No¢des de continuidade, limite,
limites laterais, limite no infinito, derivada e diferenciacdo de uma funcdo de uma variavel,
entre outros contetidos. O objetivo era possibilitar a compreensdo do estudo de curvas planas e
fendmenos fisicos e mecanicos. Para isto, 0 programa da disciplina de Célculo I-A apresentava
uma sequéncia de conteudos iniciada pelo contetdo de limite e seguido da apresentacdo de
derivada (UFBA, 1979-1985).

Nesse sentido, apesar de se tratar de cursos em instituigdes distintas, com a observacao
do caderno e do programa, notou-se que ambos os cursos, de Calculo I-A e Célculo 1, iniciaram
suas sequéncias de ensino utilizando como fundamentacéo base a teoria de limite. Ainda, assim
como a disciplina de calculo I-A, do curso de bacharelado em matematica, foi ofertada também
para o curso de engenharia da UFBA, o curso de Calculo I, segundo Venas (2021), poderia ser
cursado também por estudantes de Engenharia da UEFS, haja vista que existia uma equivaléncia

entre as disciplinas de ambos os cursos. De acordo com Venas (2021), esse movimento ndo era
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tdo comum, porém ocorria. No entanto, isso possibilita a interpretacdo de que o estudo do
Célculo I, presente no curso de Licenciatura em Ciéncias com duracéo plena, era similar ao que
era ofertado na Engenharia.

E assim, sob essa perspectiva, foi apresentado o conteddo de limite no caderno de
Calculo I do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias da UEFS, no ano de 1986. Sua discusséo
foi iniciada por trés exemplos de fungdes distintas, desenvolvidos por meio de um movimento
bastante similar com o que foi feito no limite de uma varidvel ordenada. Assim, houve um
estudo acerca do comportamento das fungdes, pela substituicdo de valores, feito, pela fungédo
f(x)=0,se x<2e f(x)=2x, se x> 2. Esse estudo permitiu que fosse observado o
comportamento da funcdo na vizinhanga de x = 2, possibilitando a conclusdo de que a fungéo

ndo possui limite quando x tende a 2, tal como podemos observar na figura 2.

Figura 2 - Exemplo presente no caderno
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Fonte: Venas e Albuquerque (19864, p.13)

Feito isto, houve a apresentacdo formal do conceito de limite de uma funcgéo, pela
definicdo de limite, com utilizacdo de epsilon e delta, as distancias, ou raios, dos intervalos
abertos com centro em a e L respectivamente, instituida a partir do final do século XIX por
meio da teoria de Cauchy, Weierstrass e Dedekind, como mencionado em passagens anteriores
deste texto. Também foi apresentada a representacdo geométrica e da notacédo utilizada (Figura
3).
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Figura 3 - Definicao de limite de uma funcéo presente no caderno

oﬂ—Lt&‘M‘}‘&' : LM.A.AV 3: 2(1) WA iu.nmt de.md&. ruma. Ligendanga
| & o (née mecossaniomindl 1om =a). L;‘R Fengic Z—(”) Lends (e e Limg 3
X L.( —*L? I‘ u(é 2 finde para. o miimenc a(z-—2>a) s,
¥ /3 c5>0/ lz=a| £ & = a)-LI<E.
e T+ | | P ’r‘ 2 (%)
47-09-86 a“""\iw@mnl& w4 [}
> E &
L

Jlagae: {him 369 = & :

x — O

W OR W R R RN Y WY WY N W YW

Fonte: Venas e Albuquerque (1986a, p.14)

Em seguida foram apresentados exemplos nos quais foi testado a validade da definicdo
para algumas funcGes especificas, seguido de exercicios propostos. Ainda, foram abordadas
propriedades de limites, limites fundamentais, bem como os contetdos de funcdo limitada e
infinitesimais.

Houve, também, a apresentacéo aos estudantes do conteido de derivada desenvolvido,
segundo as anotacOes de Venas (1986), apenas a partir da teoria de limite, tomada, conforme
citado anteriormente, como teoria base para o ensino de célculo diferencial e integral. Nesse

sentido, pautou-se em Reis (2001, p.62), ao afirmar que:

2- Influenciados pelo modelo cauchyano, tradicionalmente, iniciamos o
estudo do Célculo pela nogdo de limite de uma funcdo e, em seguida,
destacamos que: a continuidade depende de um limite (existir e ser igual ao
valor da imagem da funcéo no ponto); a derivada é um limite (do quociente
incremental); a integral € um limite (das somas de Riemann).

Segundo Avila (2010), a apresentacio do contetido de derivada por meio da nogéo de
limite € um dos principais motivos pelo qual ha resisténcia da abordagem desse contetdo no
ensino secundario, ainda que esse contetido e suas aplicacfes sejam importantes a diversos
contextos do ensino médio. Essas palavras de Avila foram confirmadas por Venas (2021),
durante a sua entrevista. Ainda recordando que, de fato, ndo houve utilizacdo dos contetidos de
calculo, incluindo derivada, durante a sua atuacdo como professora no ensino secundario. Venas
(2021) ponderou que as teorias apresentadas na disciplina pouco Ihes ajudaram no exercicio

docente. Em geral, continuou argumentando que as disciplinas que mais auxiliaram na docéncia
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foram aquelas ministradas no curso de Licenciatura Curta em Ciéncias, que apesar de ter como
foco a formac&o para a atuacdo apenas no primeiro grau, a ajudou em sua atuacao também no
segundo grau.

Sob essa conjuntura, no caderno, inicialmente, abordou-se duas definicGes distintas de
derivada. Foi percebido que ndo houve a utilizacdo de outros elementos para a explicagao dessas
defini¢des tal como ocorreu em passagens anteriores do caderno, a exemplo, do limite de uma
variavel ordenada (Figura 1), ou até mesmo a utilizacdo da definicdo presente no livro de
Piskunov, apresentado no caderno como referéncia bibliografica da disciplina.

Nesse livro, o autor definiu a derivada atrelando o seu conceito a ideia do fenébmeno
fisico de velocidade. Diferentemente dessa abordagem, no caderno, as definicdes de derivadas
foram apresentadas, em um primeiro momento, utilizando diretamente uma linguagem formal
da matematica, posteriormente, considerando a variagdo do valor de x, tal como pode-se

observar nas figuras 4 e 5, respectivamente:

Figura 4- Primeiro conceito apresentado sobre Derivada
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Fonte: Venas e Albuquerque (1986a, p.14)

Figura 5 - Segunda definicdo apresentada
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Fonte: Venas e Albuquerque (19864, p.15)
Para além disso, houve a exposicdo do conteudo de derivada de forma geométrica,
definido pelo professor de tal modo que o seu valor aplicado no ponto é numericamente igual
a tangente do angulo g formado entre a reta tangente e 0 eixo X positivo quando passa pelo

ponto (x,, f (xg)) no grafico de f(x) (figura 6).

Figura 6 - Interpretacdo Geométrica da derivada

Diﬂﬁifn@cf& ?emefuca. da deddada .

" A mmm,mﬁ
3‘ *{g’), MWQO % = |
;e\ A; O COES = ‘/F ;
o= 020 = 1
Az > A= 2 -2, —> snfiusnile d&
vancadel z
k. | '(xe) = o, J(’t) = 1 (2§ : e
t e &% e
[~ e = — e e e

Fonte: Venas e Albuquerque (1986a, p.17)
Na Figura 6, pode-se perceber, ainda, que foi feito um estudo de uma reta secante a
curva que intercepta, num primeiro momento, o gréafico f(x), em dois pontos distintos (P e Q)

que possibilitou estabelecer a relagdo entre a tangente do angulo apresentado 8 e as taxas de
Y| N . , . . g , n
variacdo ﬁ. Na sequéncia, também, foi analisado possibilidades de outra reta secante ao grafico

que passasse apenas por um dos pontos, no caso P. Compreendeu-se que isso parece ter sido
feito com o objetivo de evidenciar a unicidade da reta tangente que passa por P e toca o grafico
de f(x). Por fim, tem-se o resultado que associa a derivada a tangente § da reta ao grafico da

funcdo f(x) que passa por o ponto P da curva, com um angulo cuja inclinagéo é 3.
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Com a Figura 6, entende-se que o professor trouxe a interpretacdo geométrica como
uma forma de reafirmar o conceito apresentado inicialmente de derivada. Isto porque, apesar
de ter feito o estudo do gréfico, pelo qual foi estabelecida uma associacao entre o limite da
razdo incremental e a tangente do angulo, em que esta representou o coeficiente angular da reta
tangente a curva dada no ponto referido, o resultado voltou-se, ainda, para a mesma expressao
apresentada inicialmente (Figuras 4 e 5), que relaciona a derivada a limite de uma funcéo.

Por fim, foi apresentada uma série de exercicios de diferenciacdo, cujo enfoque,

conforme figura 7, estava na reproducdo das técnicas de diferenciacdo apresentadas.

Figura 7 - Exercicio proposto pelo professor do contetdo de derivada
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Fonte: Venas e Albuquerque (19864, p.32)

Este fato pode ser observado, ainda, por exemplo, nas atividades avaliativas escolhidas

pelo professor para serem realizadas com a turma.

Figura 8 - Questdo retirada da avaliagdo da disciplina
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Por esse recorte de avaliagdo, pode-se perceber que havia uma preocupacdo para o
estudante validar o conhecimento exposto em sala de aula, pelo emprego de regras de derivagéo
utilizadas na resolucdo desse tipo de questdes como as apresentadas na primeira questdo da
prova de Calculo | elaborada pelo professor.

Nessa mesma avaliagdo, seguindo ritual semelhante, foram propostas questfes
envolvendo demonstracdes, determinagOes de derivadas e retas tangentes. De modo geral,
conforme registro nos apontamentos utilizados nos pareceu que esse foi 0 método adotado pelo
professor, que se configura a partir de “[...] um contetido ¢ lista de exercicios, [passava]
questdes pra gente treinar” (VENAS, 2021).

Neste sentido, entendeu-se que a disciplina de Calculo | foi ministrada em funcédo da
teoria de limites, estabelecida no final do Século XIX, como j& foi afirmado, pela qual foi
sustentada e definida derivada. Ainda, apesar de estar inserida num curso de licenciatura,
percebeu-se uma preocupacdo na apresentacdo de definicdes dos conteldos, seguida de
exemplos e exercicios, voltados para a pratica de técnicas expostas em sala de aula, em
detrimento da possibilidade de insercdo destes conteudos na futura pratica profissional dos
estudantes. Esse movimento foi reafirmado por Venas (2021), quando apontou que ndo
percebeu, em sala de aula, relacdo entre os contetidos lecionados na disciplina de Célculo I e 0
ensino do segundo grau, que foi o enfoque da formagéo do Curso de Ciéncias de duragéo plena.
Dessa forma, Venas (2021) reafirmou que ndo fez uso desses conhecimentos durante sua
atuacdo nas escolas. Isso ocorreu apenas quando lecionou em uma instituicdo de ensino

superior.

5 - CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, de cunho historico, teve-se como objetivo analisar o ensino de célculo
diferencial em um caderno da disciplina de Calculo I, do curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias, com Habilitacdo em Matematica, da UEFS, no ano de 1986. Essa anélise foi realizada
tendo em conta a seguinte questdo: “Como o calculo diferencial foi ensinado no curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias da UEFS, no ano de 1986?”. Para alcangar o objetivo proposto,
foi realizada uma analise no caderno da disciplina, em conjunto com outras fontes historicas,
tais como: avaliacdes, lista de exercicios e entrevista, todas concedidas pela ex-estudante do
curso Josenildes Oliveira Venas.
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Assim, a medida que se estabeleceu um dialogo dos documentos com a literatura vigente
e as legislacdes da época, percebeu-se que a disciplina de célculo foi conduzida de modo a
priorizar o ensino de limites. Inicialmente, a propria sequéncia de ensino apropriada pelo
professor ja apontou isto, quando se observou que o conteudo inicial foi limite de uma variavel,
o qual serviu de alicerce para apresentacdo do limite de uma funcdo. Também, durante a
apresentacdo do contetdo de limite percebeu-se que houve uma preocupagdo maior em
apresenta-lo por meio de exemplos, seguido da definicdo formal e de exercicios visando a
fixacdo. Isso parecia acontecer em detrimento de outros conteudos, como foi o caso da derivada,
cuja abordagem foi feita a partir da teoria de limites.

Foi observado, também, que os exercicios presentes no caderno, bem como as listas de
exercicios e as avaliagcOes, estavam voltados para a reproducdo das técnicas apresentadas em
sala de aula. Nesse sentido, Venas (2021) afirmou que os exercicios utilizados em sala de aula
pelo professor seguiam a mesma sequéncia, isto €, “[...] apresentac@o de contetidos, exemplos
e exercicios” (VENAS, 2021). Dessa forma, o professor Oz¢ias Albuquerque, na disciplina de
Caélculo I, mostrou-se preocupado ndo apenas com a apresentacdo dos contetdos e técnicas,
mas também em praticar os métodos apresentados em sala por meio de exercicios.

Dessa forma, a conducdo da disciplina de Célculo I, ao que parece, resultou num
distanciamento entre os contetidos apresentados nessa disciplina e aqueles que configuravam
na atuacdo docente dos licenciandos. Isso levou Venas (2021) a ndo estabelecer relacdes das
teorias estudadas com o ensino basico. Assim, pelas analises feitas em torno da disciplina
Calculo 1, entendeu-se que o curso de Licenciatura Plena em Ciéncias foi ministrado sob a
pretensdo de desenvolver as proprias teorias matematicas e esteve mais voltado para que 0s
estudantes dessem continuidade aos estudos em pés-graduagdes, mais especificamente, aquelas
relacionadas ao campo matematico.

Sob essa Otica, este estudo mostrou-se relevante ao possibilitar uma reflexdo sobre como
o célculo diferencial esteve inserido na formacéo do professor de matemética para o 2° grau, no
ano de 1986 na UEFS

O curso de Licenciatura Plena em Ciéncias permaneceu ativo até o ano de 1991, quando
foi reconhecido, conforme Ferreira (2017), o Curso de Licenciatura em Matematica na UEFS,
que teve o projeto de implementacéo aprovado no ano de 1986.

Por fim, na producédo dessa analise, foi possivel perceber similaridades com a disciplina
de Calculo | vista no atual curso de Licenciatura em Matemaética da UEFS, principalmente, em
relacdo & abordagem dos conteudos e a estratégia de utilizacdo de exercicios para a pratica dos
métodos expostos em sala. Esse fato evocou alguns questionamentos: Qual profissional
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pretendia-se formar nos cursos de calculo das Licenciaturas em Ciéncias na modalidade plena
e nos dias de hoje? Quais conhecimentos do célculo diferencial deveriam estar presentes na
formacéo dos licenciandos? Como estes conhecimentos o auxiliardo na sua pratica profissional?
Todos esses elementos, podem possibilitar um repensar critico sobre a utilizagdo dos

conhecimentos do célculo diferencial em uma futura prética profissional.
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