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ABSTRACT/ RESUMEN/ RESUME

O Neste trabalho, apresentamos o recorte de uma
pesquisa qualitativa realizada com estudantes de
graduacdo em Matematica, participantes do Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP), implementada em
uma escola de educacéo basica da Rede Municipal de
Ensino do municipio de Uberlandia — MG. Teve como
objetivo geral, compreender as possibilidades
formativas dos futuros professores no contexto das
africanidades no processo de ensinar e aprender
Matematica. Justificou-se essencialmente mediante a
auséncia por parte dos residentes de conhecimento
para a aplicagdo curricular da implementacéo da Lei
10.639/03 na sala de aula, lacuna no curso, constatada
em entrevista com 0s residentes, no curso até o
ingresso dos participantes na Residéncia Pedagdgica.
Assim, partilhamos andlises realizadas do processo de
constituicio dos saberes docentes sobre as
africanidades dos participantes da pesquisa.
Palavras-chave: Africanidades; Residéncia
Pedagogica; Saberes docentes.

In this work, we present an excerpt from a qualitative
research carried out with undergraduate students in
Mathematics, participants of the Pedagogical
Residency Program (PRP), implemented in a basic
education school of the Municipal Education Network
in the municipality of Uberlandia - MG. Its general
objective was to understand the training possibilities
of future teachers in the context of Africanities in the
process of teaching and learning Mathematics. It was
essentially justified by the lack of knowledge on the
part of the residents for the curricular application of
the implementation of Law 10.639/03 in the
classroom, a gap in the course, verified in an interview
with the residents, in the course until the participants
entered the Pedagogical Residence. Thus, we share
analyzes carried out of the process of constitution of
teaching knowledge about the Africanities of the
research participants.

Keywords: Africanities; Pedagogical Residence;
Teaching knowledge.

INTRODUCAO / CONSIDERACOES INICIAIS

Sabemos da luta por condic@es igualitarias dentro da sociedade que os negros enfrentam
neste pais e que persiste desde a abolicdo da escravatura até os dias atuais. Entendemos que as

legislagBes vigentes ainda ndo séo suficientes e que mesmo diante de varios estudiosos terem
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dedicado suas pesquisas neste contexto, ainda consideramos ser pouco diante da atual
conjuntura.

Temos visto que a intoleréncia, o preconceito e a discriminacdo tem se intensificado em
nossa sociedade e ¢é algo presente nas escolas, embora seja pouco explorado por parte dos
professores. Uma educacao antirracista, € um dos caminhos que podemos tracar no combate a
este tipo de comportamento, porém as pesquisas nos mostram que existe um despreparo dos
professores e pouca iniciativa neste sentido.

Se por um lado, a promulgacdo da Lei 10639/033, que torna obrigatorio o estudo da
historia e cultura afro-brasileiras e africanas nas escolas publicas e privadas do ensino
fundamental e médio, ainda € um desafio para muitos professores trabalhar essa temética na
sala de aula. Por outro lado, houve o desafio das instituicGes em organizar processos de
formacéo de professores com esta tematica nos cursos de Licenciatura.

ApoGs a aprovacdo da lei, varias acOes politicas foram necessarias como a criagdo de
secretarias, pareceres, foruns nacionais, planos nacionais voltados para fomentar discussdes,
tracar caminhos, criar diretrizes para implementar a Lei nas instituicdes escolares. Sendo
considerado como uma forma de reparagéo a todo historico de desigualdade da populagéo negra
no pais. Com relacdo a capacitacao do professor, varios projetos politicos e educacionais foram
desenvolvidos na época e direcionados para a formacao continuada dos professores. Contudo,
em se tratando das universidades poucas foram as iniciativas na época e as a¢oes afirmativas sé
comecaram a se desenvolver alguns anos depois.

Vale destacar que em 2013 a Lei N° 12.796 altera o texto da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que determina as diretrizes e bases da educagédo nacional incluindo no seu
terceiro artigo a consideragdo com a diversidade étnico-racial. Tal legislacéo obriga incluir nos
conteddos e atividades curriculares a historia e cultura afro-brasileiras e a educagéo das relaces
étnico raciais.

Entendendo que podemos estar avangando nesta perspectiva, este texto compartilha um
recorte de uma pesquisa realizada com estudantes de graduacdo em Matematica participantes
do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), implementada em uma escola de educacéao
bésica da Rede Municipal de Ensino do municipio de Uberlandia — MG. Seu objetivo geral, foi

3 Lei que torna obrigatdrio em todo curriculo escolar, de todas as disciplinas, o ensino sobre Histéria da Africa e Cultura Afro-
Brasileira, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.
Inclui também no calendario escolar o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra”. Fonte:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm
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compreender as possibilidades formativas dos futuros professores no contexto das africanidades
no processo de ensinar e aprender Matematica. Desenvolvemos com os participantes da
pesquisa (residentes) um processo de construcao colaborativa de conhecimento, voltado para o
ensino das africanidades no processo de ensinar e aprender Matematica. Neste processo,
elaboramos uma sequéncia didatica que foi aplicada com estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental 11. Sua composigéo, constituiu-se de um texto (Afinal, sou negra!) de autoria da
pesquisadora; um projeto de jogos africanos (Shisima, Morabaraba, Senet, Tsoro Yematatu e
Mancala) e um projeto multidisciplinar (Matematica, Histéria e Artes) de estudo sobre cinco
artistas negros (Esther Mahlangu, Monique Santos, Lois Mailou Jones, Rubem Valentim e
Emanuel Araujo).

Este artigo traz um recorte desta pesquisa e discute o Programa Etnomatematica como
inspiracdo para o ensino das africanidades no processo de ensinar e aprender Matematica e sua
importancia na formacdo inicial de professores; os caminhos percorridos pela Universidade
Federal de Uberlandia para adequacgdo do curriculo ap6s a promulgacéo da Lei 10.639/03; a
trajetdria dos residentes com relacdo ao estudos das questdes étnico-raciais dentro do curso de
graduacdo e os saberes desenvolvidos no processo de ensino e aprendizagem das africanidades

no contexto escolar.

REFERENCIAL TEORICO

O ensino da cultura africana na sala de aula ¢ um desafio que muitos professores tiveram
que enfrentar desde a promulgacdo da Lei n°. 10.639/03. Fundamentamos nossa pesquisa com
um breve histdrico dos aportes dos movimentos politicos e sociais que antecedem a criagdo e
implementa¢do da lei supracitada, com o Programa Etnomatematica e nos tedricos que
destacam em suas pesquisas os saberes docentes. Destacamos neste texto, Domingues (2010),
Silva (2014), Pereira e Silva (2010), Tivane (2018), Névoa (1991), Tardif (2010), Damiani
(2008), Costa e Lins (2010), Torres e Amaral (2011), D’ Ambrodsio (2008), Pereira e Coppe
(2019), Costa e Oliveira (2019).

Domingues (2010), destaca a organizacdo do negros em grupos, clubes, grémios e
associagdes apos a Proclamacéo da Republica 1889, destacando movimentos importantes como
o jornal A Patria, de 1899, como a Frente Negra Brasileira (FNB) em 1936, 0 Movimento Negro
Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MNU), dentre outros. Assim como o fato de o Brasil

ter assumido “um compromisso de combate ao racismo na Convencdo da Organizacdo das
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Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em Paris em 1960 (SILVA,
2014, p.10).

Em se tratando da educacdo no Pais, a discriminacéo racial encontrava-se existente no
cotidiano escolar, arraigado no preconceito que os estudantes levavam do convivio familiar
para a escola. A este respeito Pereira e Silva (2010), destacam os grandes marcos politicos,
sociais e educacionais para 0s negros no Brasil os anos 80 e 90, como a cria¢do da LDBN. Os
autores apontam que a década de 1980 “representou uma grande conquista na luta contra a
desigualdade racial, principalmente no ambito educacional” (PEREIRA E SILVA, 2010, p.4).

Depois da implementacdo da lei 10.639/03, na época, muitas a¢des foram realizadas
para garantir o seu cumprimento dentro das escolas. Porém, mesmo passado 20 anos, as
pesquisas nos dizem ser muito pouco trabalhada a tematica dentro das salas de aula.

Neste sentido, o Programa Etnomatematica veio de encontro as nossas teorizagdes e
praticas durante a pesquisa, proporcionando aos residentes diversificadas experiéncias étnico-
culturais criando oportunidades de reflexdes e agBes. E importante destacar que o termo
“Africanidades” foi considerado na pesquisa no seu sentido mais amplo e envolve todos os
conhecimentos desenvolvidos na tematica durante o processo. Sabemos da grande importancia
do Programa Etnomatematica para a educacdo e em especial para a formacédo inicial de
professores desde sua criagdo em 1970.

Pereira e Coppe (2019) e sua pesquisa que discute a presen¢a da Etnomatematica na
formacéo inicial de professores que ensinam matematica, apontaram que ha uma “lacuna”
acerca de estudos a respeito da Etnomatematica nos cursos de licenciatura em Matematica e
prop6e uma revisdao no curriculo dos cursos de graduacdo em matematica, a abertura de
“ambientes de aprendizagem mais democraticos, apontando caminhos para uma Educacao
Matematica para a diversidade cultural” (COSTA; OLIVEIRA, 2019, p. 8).

Neste contexto, a pesquisa foi relevante por contribuir para a formacdo inicial dos
residentes, através da Residéncia Pedagdgica, diante das lacunas deixadas no curso de
graduacdo aqui apresentados, com relacdo ao Programa Etnomatematica que é um “o campo
de didlogo entre a cultura africana e afro-brasileira e o ensino de matemdtica”, “um
potencializador e dinamizador na implementagdo da Lei 10639/03” (OLIVEIRA, 2012, p. 3).

Da universidade e a pesquisa

Com relagdo a Universidade Federal de Uberlandia, as discussdes que norteiam as
questdes étnicos raciais se iniciam a partir de 2003. Elisio (2018) nos mostra um histérico sobre
a politica de reserva de vagas da UFU, com recorte étnico-racial, evidenciando que em 2003 ja
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se discutia a implementacgéo de cotas raciais nas universidades. Desde entdo, outras iniciativas
surgiram, destacamos que em 2006 foi criado na UFU, o Ndcleo de Estudos Afro-Brasileiros
(NEAB-UFU), que é um 6rgéo importante dentro da Universidade ligado a Reitoria e que esta
inserido em acOes relacionadas as questdes étnico-racial, vinculado a aplicacdo da Lei
10.639/03.

Em 2014, foi promulgada a Resolucdo N° 04 do Conselho de Graduagdo da
Universidade Federal de Uberlandia - UFU com vistas ao cumprimento da Lei no 10.639/2003,
da Lei no 11.645/2008 , o Parecer CNE/CP 003/2004, a Resolu¢cdo CNE/CP no 1/2004 ,e o
Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das
Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e ainda
a necessidade de estabelecer a inclusdo de acbes afirmativas nos contetdos e atividades
curriculares. O movimento provocado pela mudanca desta legislacdo transformou o curriculo
de muitos cursos de Licenciatura.

Ao analisarmos as transformacdes das estruturas curriculares de 2011 e 2018 de um
Curso de Licenciatura em Matematica em uma Universidade Publica, observamos que ainda
ndo existe uma disciplina especifica sobre o estudo das questdes étnico raciais. As primeiras
mudancas, na estrutura curricular de 2011, na direcdo de incorporar os estudos sobre historia e
Cultura Africana neste curso de Matematica, ocorreram trés anos depois, por meio da edi¢do da
Resolucdo 04/2014, de 14 de fevereiro de 2014.

A decisdo administrativa 20/2014 da Prd-reitoria de Graduacdo de 07 de agosto
de 2014, foi importante na defini¢do do “fluxograma de orientacGes para a tramitacdo
de propostas de inclusdo de conteidos e atividades curriculares concernentes a
Educagc&o das Relaces Etnico-raciais e Histdrias e Culturas Afro-Brasileira, Africana
e Indigena” nos projetos pedagdgicos dos cursos de Licenciatura”. (RESOLUCAO,
2014, p. 2).

Para realizar as mudangas de acordo com a Resolucdo 04/2014 e a Deciséo
Administrativa 20/2014, foi nomeada uma comisséo pela coordenagéo do curso de Graduagéo,
por meio da portaria FAMAT (Faculdade de Matematica — UFU) nimero 10/2015, que visava
aincluso de contetdos e atividades curriculares concernentes a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e Historias e Culturas Afro-Brasileiras, Africanas e Indigenas no Projeto Pedagdgico
do Curso de Licenciatura e Bacharelado em Matematica desta Universidade. Esta comissao
forneceu o parecer favoravel a inser¢do de propostas nos componentes curriculares “Introdugéo
a Matematica” e "Historia da Matematica™.

Na disciplina de Introducdo a Matematica houve uma inclusdo das questdes referentes
as relacdes étnicas raciais e de atividades como palestras, apresentacdo de filmes, introducéo
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de jogos matematicos africanos e indigenas, discussGes de trabalhos, analise de dados e
resultados que envolvem a temaética.

Na disciplina de Historia da Matematica houve a inclusdo das questdes étnico raciais
abordando a Historia e a contribuicdo matematica de povos e culturas oriundos do continente
africano e Historia e contribuicdo matematica de povos e culturas indigenas do continente
americano. No Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de 2018 do curso de graduacdo em
Matematica encontramos uma preocupacdo maior no cumprimento da legislacdo que diz
respeito as questdes étnico raciais ao especificar como o egresso do Curso de Matematica, grau

Licenciatura deve ao final do curso estar apto a:

[...Jvii. Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais e outras; viii. Demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial,
de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades
especiais, de diversidade sexual, entre outras; xi. Realizar pesquisas que
proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua realidade sociocultural, sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecolégicos, sobre
propostas curriculares e sobre organizagdo do trabalho educativo e préaticas
pedagdgicas, entre outros; [...] (PPP, 2018, p.12).

Nota-se também que além de se expressar com relacdo ao egresso, preparando o
licenciando para atuar frente aos problemas socioculturais e respeitando as diferengas e
diversidades, a Universidade em seu projeto esclarece que a legislacdo que trata os temas étnico
raciais, ambientais, de género entre outros, é de responsabilidade de algumas disciplinas.

De acordo com o documento, ha um atendimento aos requisitos legais e normativos que
dizem respeito as relagdes étnico raciais, a religido, a desigualdade de género, a sexualidade, as
questBes ambientais, a educacdo especial e de jovens e adultos, entre outros em algumas
disciplinas responsaveis por cumprir a legislacao.

Quadro 1: Disciplinas propostas para o cumprimento da legislacéo vigente.

Legislacio Componente Curricular Periodo
Educagio para relagdes étnico-raciais Oficina de Pritica Pedagégica - PROINTER 7° Periodo
v
Historia da Matematica 8° Periodo
Educacio em Direitos Humanos Semindrio  de Matemdtica Elementar - 1° Periodo
PROINTER 1
Oficina de Pritica Pedagégica - PROINTER 7° Periodo
v
Educagio Ambiental Cilculo Diferencial e Integral IV 5° Periodo
Oficina de Pritica Pedagégica - PROINTER 7° Periodo
IV
Diversidades de género, sexual, religipsa, | Informdtica e Ensino - PROINTER 11 3° Periodo
de faixa geracional, educagio especial,
direitos educacionais de adolescentes e Historia da Matematica 8° Periodo
jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas Estigio Supervisionado IV 8° Periodo

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica.
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Observa-se que existe uma carga horéria destinada ao estudo das relac6es étnico raciais
e que esta presente em apenas duas disciplinas fragmentadas: Oficina de Prética Pedagdgica —
PROINTER IV e a Historia da Matematica, embora ainda esteja presente nas disciplinas de
Psicologia e de Praticas Ludicas.

A Oficina de Pratica Pedagdgica — PROINTER IV de natureza obrigatoria, descrita
como uma oficina pratica que oportunizard aos estudantes vivenciar outras metodologias de
ensino, com materiais concretos apropriados para o trabalhar varios conteldos matematicos e
onde os graduandos serdo levados a elaborarem materiais didaticos que possam ser relacionados
a diferentes situacdes econdmicas escolares. Tal disciplina consta na figura 5, destinada a
Educacdo para relaces étnicas raciais, porém ndo hd nenhuma referéncia nesta parte do
documento que aborde diretamente algo relacionado ao estudo desta tematica.

A disciplina de Histdéria da Matematica de natureza obrigatéria, € ministrada no 8°
periodo e conta com 60 horas de parte tedrica. Em seu programa, nos objetivos especificos
declara abordar as contribuicbes matematicas de povos africanos e indigenas trabalhando seus
aspectos historicos e étnico raciais.

Ao analisarmos as fichas de componente curricular das disciplinas presentes no PPP de
2018, a disciplina de Psicologia da Educacdo de natureza obrigatéria, apresenta em seu
programa no item 3 - Temas Atuais em Psicologia da Educacéo, especifica em seu eixo 3.9 -
Relages étnico raciais e escola.

A disciplina de Préticas Ludicas no Ensino da Matematica de natureza optativa para a
Licenciatura, visa apresentar os jogos ludicos como recurso didatico no ensino da Matematica
e traz em seu programa de ensino como item 2 — Jogo como elemento de cultura e inclui os
Jogos africanos como um de seus estudos.

Contudo, tais iniciativas ainda sdo insuficientes, ndo apenas para 0 cumprimento de
legislagBes, mas principalmente diante das questfes raciais de preconceito e discriminagdo
presentes nas escolas. Entende-se que o professor deve ser preparado para trabalhar o tema
dentro de sala de aula e as universidades poderiam ter muito mais a oferecer nos cursos de
Licenciatura, ndo deixando que os licenciandos cheguem nas escolas leigos.

Com relacdo aos participantes desta pesquisa, todos estdo inseridos na Estrutura
Curricular de 2011, sendo 14,3 % ingressantes na Universidade em 2011, 28,6 % em 2014, 28,6
% em 2015, 14,3% em 2016 e 14,2% em 2017. Embora no documento de 2011 ndo consta
disciplina que trata das relagdes étnico raciais, mudancas foram acontecendo a partir de 2014.

Durante a pesquisa, alguns dos residentes nos revelaram que tiveram contato com a tematica na
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disciplina Topicos Especiais de Educacdo Matematica a partir de uma atividade de jogos

africanos.
METODOLOGIA

Essa pesquisa foi realizada em uma escola municipal da cidade de Uberlandia-MG,
considerando a escola um espago social, provida de individuos que carregam consigo sua
historia de vida, pensamento e linguagem, constituindo um espaco educativo de comunicagdo
e producdo de conhecimento.

Nesta perspectiva, tratou-se de uma pesquisa qualitativa, que teve como referencial a
Epistemologia Qualitativa de Fernando Luis Gonzélez Rey, o que nos permitiu diferentes tipos
de instrumentos na construcdo das informac@es, tais como: diarios de campo, questionarios
abertos, dindmica conversacional, entrevista semiestruturada. Para o autor “a pesquisa
qualitativa que assume o0s principios da Epistemologia Qualitativa se caracteriza pelo seu
carater construtivo-interpretativo, dialdgico e pela sua atengdo ao estudo dos casos singulares”
(GONZALEZ REY, 2001, p. 4).

Dentro desta metodologia, entendemos que os participantes da pesquisa, que sdo alunos
de graduacdo da UFU, participantes do Programa de Residéncia Pedagogica, levam para escola
sua experiéncia e expectativas individuais e sociais ocupando um espago social que vem de
encontro a teoria da subjetividade que “se orienta para uma apresentagdo da subjetividade que
em todo o momento se manifesta na dialética entre o momento social ¢ o individual”
(GONZALEZ REY, 2003, p. 240).

E importante destacar que na pesquisa e neste trabalho, os dados apresentados provem
de em uma entrevista semiestruturada realizada pelos pesquisadores que seguiram as normas
apresentadas pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Uberlandia com os participantes
gue de forma alguma, foram identificados pelos seus nomes verdadeiros e sim, por nomes
ficticios de origem africana para manter as identidades preservadas. S&o nossos residentes:
Abla, Shena, Garai, Thabo, Ngozi e Kayin.

ANALISES E RESULTADOS

Em nossa proposta, nos preocupamos em compreender como 0s saberes docentes sdo
adquiridos e como se da o desenvolvimento profissional. Assim, analisamos como os estudantes
do curso de Licenciatura em Matematica que participaram do Programa Residéncia Pedagogica
se apropriaram dos Saberes Docentes sobre o trabalho educativo com Africanidades no

processo de ensinar e aprender Matematica.
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Em relacdo aos saberes, Tivane (2018), nos esclarece que:

Os saberes culturais africanos e afro-brasileiros no ensino da Matematica ou saberes
das africanidades no ensino da Matemética. Podemos conceituar esses saberes como
aqueles que, evidenciam a cultura africana ou afro-brasileira no ensino da Matematica,
levando a consecucdo do Programa Etnomatemética em sala de aula, criando
possibilidades para uma educacdo onde se respeita a diversidade cultural, a
visibilidade da producéo cientifica das culturas marginalizadas e promove uma
Educacdo Matematica Critica rumo a cidadania. (TIVANE, 2018, p. 236)

O Programa Residéncia Pedagogica, propicia um processo de formacdo inicial de
professores que propicia uma parceria entre Universidade e Escola. Para N6voa (1991), na
escola € que podemos evidenciar a experiéncia e os saberes dos professores, lugar onde ele

aprende, desaprende, descobre, sendo um lugar de formacao continuada do educador.

O saberes dos professores ndo € um conjunto de conteildos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em construcdo ao longo de uma
carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a dominar seu
ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza por meio
de regras de agdo que se tornam parte integrante de sua “consciéncia pratica”
(TARDIF, 2010, p. 14).

Nesta perspectiva, entendemos que 0s residentes vieram para a escola com saberes
individuais e sociais inerentes ao seu convivio com sua familia, nas escolas em que estudaram
e na formag&o académica que ja estavam recebendo, denominado de saberes profissionais por
Tardif (2010) que segundo o autor, podem ser incorporados ou ndo na sua pratica docente.

O depoimento de alguns residentes reforca essa evidéncia e nos leva a caminhar para
compreender como o saber sobre as Africanidades no contexto de ensinar e aprender

Matematica foi significativo.

Thabo: Eu acho que contribuiu muito para minha formacdo pois nunca tinha
vivenciado na préatica esse trabalho com Africanidades e Matematica nem mesmo na
universidade, a gente ouvi falar, mas ndo tem uma disciplina especifica nesse sentido.
O que era comum para mim era sempre fazer alguma coisa na semana da Consciéncia
Negra e sempre eu ficava pensando o que fazer, eu nunca tinha ideia do que poderia
ser feita.

Thabo € o residente que concluiu todas as disciplinas do Curso de Matematica no
primeiro semestre e mesmo estando saindo do curso declara ndo ter vivenciado na pratica o
trabalho com Africanidades nem mesmo na universidade. Alguns outros residentes reforcam

tal fato em suas declaragGes.

Kayin: Eu achei que tudo que fizemos, desde o primeiro trabalho de jogos até as
pinturas, bem interessante porque eu ndo conhecia quase nada sobre trabalhar
Africanidades na sala de aula. Com relagdo as Africanidades, aprendi na escola como
criamos uma aula nesse contexto, as possibilidades que temos de pesquisa.

Ngozi: Eu vi uma maneira diferente de trabalhar a Matematica com esse tema de
Africanidades, com outras areas de conhecimento que eu ndo tinha nem parado para
pensar que tinha jeito, buscar nas Artes, buscar na Histéria. E me fez também aprender
como realizar esse tipo de trabalho e quais os meios buscar.
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Abla: Se eu ndo estivesse participando da Residéncia, eu sairia da graduacao sem ter
tido contato com as Africanidades (exceto pelas poucas aulas da disciplina optativa),
e muito menos teria na bagagem todo o conhecimento e aprendizado que 0s projetos
proporcionaram.

Os depoimentos reforcam a importancia que foi para os residentes, trabalhar as
Africanidades no processo de ensinar e aprender Matematica. O que envolve a grande
relevancia do Programa Etnomatematica neste processo e como fortalecedor e estimulador na
implementacédo da Lei 10639/03 na educagdo como um todo.

Sendo assim, acreditamos que nossos estudos colaboraram com os residentes no seu
processo de formacdo inicial e esperamos que as universidades tenham um olhar diferenciado
em seus cursos de formacao de professores pois achamos importante propor uma disciplina que
trabalhe com os licenciandos diversidades culturais no ensino da Matemaética.

Além da pratica educativa com Africanidades e do conhecimento do Programa da
Etnomatematica, na escola os residentes puderam conhecer a Lei 10.639/03, pesquisar e estar
em contato com literaturas que envolvem o tema, aprender sobre o curriculo e as implicaces
na sua implementacéo, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estar em contato com 0s
livros didaticos e refletir sobre sua composicdo e utilizacdo na sala de aula, dentre outros
conhecimentos que sdo saberes importantes para o desenvolvimento profissional de um
professor.

O residente Ngozi € o Unico participante negro e desde o inicio da proposta de
trabalharmos com Africanidades ele se mostrou exultante e interessado. Evidenciamos que todo
o trabalho desenvolvido foi importante para sua formacao inicial encorajando-o a desenvolver
a tematica na sua pratica docente e para reforcar sua representatividade como cidaddo negro na
sociedade.

Ngozi: Enquanto professor vou poder desenvolver outros projetos na minha préatica
basta ter determinacdo e focar naquilo que eu vou querer trabalhar. Para mim viver
esse projeto de Africanidades abriu um leque de possibilidades e foi muito
significativo porque eu me identifiquei ali, eu tenho curiosidades em buscar minhas
raizes e trazer isso para escola me fez aprender muito com tudo, com os alunos
também. Tudo isso colaborou para minha formacéo inicial de maneira inexplicavel
porque qualquer atividade que eu vier a propor para sala de aula agora eu ja vou pensar
em trabalhar com Africanidades com a Matemaética e os projetos com Africanidades
me fez viver coisas que eu ndo Vvivi.

Outro ponto positivo apontado pelos participantes foi o trabalho colaborativo
desenvolvido, que foi significativo e proporcionou variados conhecimentos e consideramos que
tal pratica leva ao individuo a compreender a importancia de outros saberes, como o saber ouvir
e o saber dialogar que foi exercido durante a pesquisa. O professor em sua pratica docente deve

estar atento a esses saberes que estdo associados as relagdes com os pares, nas reunides da
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escola, no relacionamento com os colegas de profissdao, mas principalmente na relacéo direta
com o estudante em sala de aula. Sabemos que muitas pesquisas apontam que a interacgao entre

professor-aluno contribui para o ensino e a aprendizagem dos estudantes.

Kayin: Eu aprendi muito sobre interacdo de aluno e professor porque muitos alunos
tém medo de discutir sobre determinado contetdo, dar ideia e ter esse contato direto
com eles por um longo periodo, criando confianca de poder falar sem medo de
interagir.

Bem: Para minha formagdo contribui com muitas coisas, porém o que mais me
impactou foi aprender sobre o aluno, sobre essa individualidade que os projetos
proporcionaram, ver o que ele faz, a maneira deles manifestaram a matematica nos
projetos, como ele fez, o que temos que fazer para ajudar, achei que viver isso foi
muito importante para minha formacdo. E essa relacdo de aluno e professor na
universidade ndo teria e por mais que os estagios nos levem para a escola néo € igual
ao que vivemos na residéncia.

Abla: Aprendemos bastante tanto com 0s nossos acertos quanto com 0s NoSsos erros
e todo o projeto agregou tanto para a nossa formacao profissional quanto pessoal nos
dando embasamento de como trabalhar em conjunto de forma colaborativa.

Thabo: Os projetos que realizamos colaborativamente abriram para mim um leque de
possibilidades de praticas educativas nesse contexto, entdo a minha formagéo
contribuiu muito. Outro ponto positivo também foi trabalhar coletivamente, aprendi
muito também.

Com relagdo a contribuicdo do trabalho colaborativo e a coletividade para formagéo dos
futuros professores e evidenciado pelos residentes Abla e Thabo, destacamos na pesquisa, 0s
estudos de alguns autores com relacdo a importancia do trabalho colaborativo na educacao
como Damiani (2008), que ressaltou que o compartilhamento e solidariedade entre os pares
vivenciados no trabalho colaborativo cria um ambiente rico em aprendizagens.

Ainda mencionamos as orientacdes de Costa e Lins (2010) e Torres e Amaral (2011)
que defendem que as praticas coletivas e colaborativas baseadas no dialogo contribuem para a
construgdo do conhecimento assim como para 0 desenvolvimento pessoal e profissional do
professor. E ainda vale a pena relembrar que Souza Junior (2004), destacou a importancia do
trabalho colaborativo para a producéo e socializacdo de saberes docentes, esclarecendo que essa
préatica é essencial para o ensino e aprendizagem da Matematica.

Um outro fator que merece destaque foi vivenciar com os residentes nos projetos
métodos diferenciados de trabalhar a Matematica na escola, saber trabalhar contetdos
matematicos de forma dindmica, envolvente e diferente, interiorizada com o contexto das
Africanidades.

Acreditamos que o saber ensinar Matematica potencializa-se da experiéncia e
consideramos que ao longo desses anos pesquisadores tém se debrucado em seus estudos
mostrando a importancia de diversificar metodologias, praticas pedagdgicas e recurso para
ensinar Matematica, para que os estudantes ndo virem refens de exercicios exaustivos e de uma

aprendizagem mecénica que pode os levar a incapacidade de compreender sua utilidade na
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pratica. Neste contexto, D’Ambrdsio (2008) destaca a importancia da “matematica a servigo
da qualidade de vida e da dignidade humanas”’, considerando a Etnomatemdtica “uma forma
de se preparar jovens e adultos para um sentido de cidadania critica, para viver em sociedade
e ao mesmo tempo desenvolver sua criatividade” (D’ AMBROSIO, 2008, p.110).

Assim, evidenciamos que esse trabalho diferenciado com os conteidos matematicos
impactou os residentes de forma positiva e contribuiu para sua formacdo inicial. Os

depoimentos reforcam tal perspectiva,

Bem: O que percebi foi que a Matematica utilizada, ficou para os alunos encontra-la
€ 0 que mais me chamou atencao no projeto dos quadros foi a maneira que eles usaram
proporg¢éo, foi bem diferente do que geralmente o professor ensina na sala de aula.
Cada um deles desenvolveu seu movimento ali na parte da Matematica e na parte das
Africanidades e foi inovador, entdo o aprendizado que fica é continuo, é novo e foi
muito importante para mim.

Ngozi: Aprendemos uma forma diferente de trabalhar matematica junto com outros
temas, e mostrou que a area de matematica pode e deve abrir espaco para discussdes
sociais durante as aulas.

Outros saberes foram evidenciados, como por exemplo, aqueles relativos ao
desenvolvimento de projetos na sala de aula. Defendemos que o trabalho com projeto é
importante para a aprendizagem e mobiliza os estudantes no processo de aprendizagem da
Matematica. O residente Kayin evidenciou a relevancia do desenvolvimento de projetos sobre

Africanidades para o seu processo formativo.

Kayin: Aprendi sobre o tempo que gastamos para elaborar e executar determinados
projetos e o que utilizar para fazé-los, como funciona o processo de criagdo de algo
novo como por exemplo os quadros, o que foi preciso para organizar um projeto
grande como aquele. Achei que o tempo para a pratica pode ter sido um problema que
poderiamos ter previsto, mas que para um outro projeto seja levado em consideracgéo.

Muitos pesquisadores defendem a realizacdo de projetos nas escolas, sejam eles
interdisciplinares ou ndo e apontam que eles constituem elementos que colaboram na interacéo
entre 0s pares, incentivam novas descobertas, criam situacdes de aprendizagem que vao além
dos conteudos, principalmente quando estdo ligados a pesquisa pois ainda fortalecem a
autonomia dos estudantes.

Destacamos também, a relevancia do projeto de Residéncia Pedagdgica, pois propiciou
o desenvolvimento de atividades didatico/pedagdgica que possibilitou outros saberes.

Shena: Aprendi muito com o projeto, mas como eu era muito timida eu tinha muita
vergonha e ministrar aulas me ajudou a perder o medo e a timidez e me fez aprender
como agir com o aluno. S6 com os estagios que o curso oferece para gente ndo é
suficiente porque é ministrar apenas uma aula. E o que tinhamos antes eram exemplos
de professores que tivemos e que podemos ou ndo nos espelhar, mas na residéncia
vivenciamos em nossa formacdo o “ser professor” e pudemos refletir como queremos
ser professores no futuro.
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As observagGes permitiram considerarmos que esta experiéncia do Projeto de
Residéncia Pedagdgica, foi positiva em varios aspectos, como pudemos observar nas palavras
de Shena.

Contudo, ao analisarmos o licenciando que entrou no programa e o residente que saiu
da residéncia, constatamos a evolugdo dos participantes no comportamento durante o processo,
na postura de professor na sala de aula, nas criticas, na préatica de regéncia, no entendimento de
como funciona a realidade de uma escola, na relacdo com a gestdo, com os pais, com a

comunidade, com os colegas.
CONCLUCOES / CONSIDERACOES FINAIS

Nesse cenario de relacdes que envolvem universidade e escola, mesmo com todas as
politicas publicas e iniciativas existentes, ainda existe uma lacuna a ser preenchida para
minimizar os impactos dos professores recém-formados com a realidade da sala de aula.

A relevancia dessa linha de argumentacdo nos atenta para o fato de considerarmos a
Residéncia Pedag6gica como um programa que deve ser incorporado nas instituicdes de ensino
superior como sendo mais um espaco de integracao possibilitando a troca de saberes entre 0s
seus espacos de formac&o inicial e a escola.

Entendemos que cada individuo traz consigo sua subjetividade, suas vivéncias, sua
cultura e sua diversidade, assim como os estudantes nas escolas. Por isso é importante enquanto
professor, pensar a matematica nesta diversidade cultural. Sendo assim, reforcamos a
necessidade da inclusdo do Programa Etnomatematica nos cursos de formacdo de professores
como possibilidade de valorizacdo dos saberes das diversas culturas e como potencializador da
lei 10369/03 na sala de aula.

Diante das reflexdes dos participantes e dos pesquisadores, avaliamos que houve um
envolvimento efetivo entre as partes que movimentou conhecimentos e reflexdes e
proporcionou aos residentes saberes docentes diversos que contribuiram para a sua formacéo
inicial e para o seu desenvolvimento profissional, principalmente nas Africanidades no
processo de ensinar e aprender Matematica.

Observamos que a participacdo das préaticas educativas com Africanidades no contexto
do Programa Residéncia pedagogica possibilitou o surgimento de uma empatia nos licenciandos
sobre Africanidades, levando-os a vivenciar objetivamente os sentimentos e emocdes que

envolvem o tema e se prontificar a fazer algo em favor da compreenséo que “vidas negras importam”.
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