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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo, a partir de
estudos ja realizados por pesquisadores do
GHEMAT-Brasil, evidenciar as contribui¢des da
professora Irene de Albuquerque, no sentido de
conhecer suas funcbes e acbes em atividades
relacionadas a sua expertise na objetivacdo dos
saberes. Como referencial tedrico-metodoldgico
foram considerados estudos recentes que abordam
saberes profissionais docentes. Este estudo permite
afirmar que a professora Irene de Albuquerque, com
base nos saberes de sua experiéncia, nas diversas
funcbes e acbes que exerceu e nos manuais que
publicou, contribuiu com a sistematizacéo de saberes
que se tornaram referéncia para cursos de formacéo de
professores no Brasil, podendo ser considerada uma
expert.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Saberes
objetivados; Irene de Albuquerque; Expert.

ABSTRACT

The objective of this article, based on studies already
carried out by researchers from GHEMAT-Brazil, is
to highlight the contributions of Professor Irene de
Albuquerque, to know her functions and actions in
activities related to her expertise in knowledge
objectivation. As a theoretical-methodological
framework, we considered the recent studies that
address professional teaching knowledge. This
research allows us to affirm that professor Irene de
Albuquerque, based on the knowledge of experience,
her various functions and actions, and the manuals she
published, contributed to the systematization of
knowledge that became a reference for teacher
education courses in Brazil. In this way, we can affirm
that she can be considered an expert.

Keywords: Teacher education; Objectified
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1 Introducéo

Este artigo baseia-se em Valente (2019) e em outros estudos realizados no ambito de
investigacdes desenvolvidas no Grupo Associado de Estudos e Pesquisas sobre Historia da
Educacdo Matematica no Brasil (GHEMAT Brasil)*, que buscam analisar a formacéo
profissional do professor que ensina Matematica e, por esta razdo, envolvem a discussao sobre
a constituicdo dos saberes docentes. Essas investigacdes sdo realizadas no ambito de projetos,
conforme evidenciam Almeida e Valente (2019, p. 321), como, por exemplo, o projeto “guarda-
chuva,” intitulado “A Matematica na Formacdo de Professores ¢ no Ensino: processos e
dindmicas de producdo de um saber profissional, 1890-1990”, financiado pela Fundagdo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP).

Segundo Almeida e Valente (2019, p. 321), o referido projeto investiga a
“caracterizacdo da Matematica como um saber profissional da docéncia,” elaborada ao longo
do tempo e “sistematizada sob rubricas que vao cada vez mais tendo status epistemologico de
saber.” Desta maneira, esse projeto revela-se como um estudo de processos constituintes de
uma Matematica para ensinar em articulacdo com uma Matematica a ensinar e ainda, de analise
do movimento de componentes curriculares da formacdo docente, reunindo informacoes e
problematizando sobre acdes dos experts e normativas oficiais que contribuem para a
constituicdo de saberes profissionais do docente.

A Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da Educacdo (ERHISE), em suas
investigacdes realizadas na Universidade de Genebra, Suica, sob a coordenacdo dos docentes
Bernard Schneuwly e Rita Hofstetter, traz reflexdes sobre a constituicdo dos saberes
profissionais do docente (CARNEIRO; PINTO, 2019). Hofstetter e Schneuwly (2017, p.132)
referem-se & caracterizacao de dois tipos de saberes educacionais, quais sejam: “saberes a
ensinar”, que sdo o saberes que tém referéncia em disciplinas cientificas e que sdo objetos do

trabalho docente para o ensino; e os “saberes para ensinar”, que tratam

[...] principalmente de saberes sobre "o objeto” do trabalho de ensino e de formacédo
(sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu
desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.), sobre as praticas de ensino (métodos,
procedimentos, dispositivos, escolha de saberes a ensinar, modalidades de
organizagéo e de gestdo) e sobre a instituicdo que define o seu campo de atividade
profissional (planos de estudos, instrucdes, finalidades, estruturas administrativas e
politicas etc.) (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 134).

4 Fundado em 2018, o GHEMAT Brasil agrega grupos de pesquisa de diferentes universidades brasileiras para a
realizacdo de projetos coletivos de pesquisa cientifica no ambito da histdria da educagdo matematica. Maiores
informagdes, ver https://www.ghemat-brasil.com/.
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Segundo Valente (2019, p.17), “as contribuicdes teéricas da ERHISE permitem que
consideremos a existéncia, ao longo do tempo, de processos de objetivacdo. Tais processos
resultam na constituigdo dos saberes objetivados.” Para esse autor, determinados saberes
ganham formas sistematizadas e tornam-se referéncia para a formagdo de professores, “em
termos da constituicdo de matérias de ensino, de disciplinas escolares e cientificas” e, desta
maneira, considerar os processos de objetivacdo dos saberes implica levar em conta, por
exemplo, os saberes da a¢do, que sdo aqueles saberes “ainda nao objetivados.” Assim, de acordo
com Valente (2019, p. 18), ao estudar a articulagdo dos saberes considerando a producéo de
saberes objetivados, “os complexos processos de objetivacdo colocam em destaque o papel
historico da emergéncia da expertise pedagogica.” Desta maneira, no campo pedagdgico, entra
em cena a criacdo e acao dos experts e suas funcbes na objetivacao dos saberes.

Partindo desses pressupostos e do estudo de Vilella et al. (2016), que consideram a
professora Irene de Albugquerque uma expert, a problematica deste estudo liga-se a evidéncias
da atuacdo, funcdes e producdes dessa professora a partir de estudos jA empreendidos no
GHEMAT e por outros pesquisadores, que de alguma forma abordam as contribuicfes dessa

docente na constituicdo dos saberes para a formacao de professores.

2 Consideracdes Tedrico-metodoldgicas

Neste estudo; consideram-se 0s saberes a ensinar e saberes para ensinar como conceitos
que se articulam, segundo Hofstetter e Schneuwly (2017). Afirmam que de um lado, estdo os
saberes que constituem o campo profissional, em que o0s saberes para ensinar e os saberes a
ensinar sdo a referéncia, e a expertise profissional. De outro lado, estdo os saberes disciplinares
ou aqueles relacionados aos saberes a ensinar, pois sdo saberes advindos dos campos
disciplinares de referéncia. Assim, se o0 saber a ensinar € 0 objeto utilizado no trabalho do
professor, 0 saber para ensinar € capaz de fazer com que esse objeto se torne ensinavel, ou
seja, um saber que ira servir como instrumento de trabalho para o profissional docente.

Os saberes profissionais sao aqueles referentes aos saberes de formacéo de professores
que sdo resultantes da articulacdo entre os saberes a ensinar e os saberes para ensinar. Ja 0s
saberes objetivados sdo os saberes distintos “daqueles tratados nos estudos que abordam o ponto
de vista da prética, considerando sua mobiliza¢do no fazer, na agdo” ¢ é por meio desses saberes;
que ¢ possivel “construir uma sistematizacdo com vistas a conceitualizar o seu papel nas

profissoes do ensino e da formagao” (ALMEIDA, VALENTE, 2019, p. 321).
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Valente (2017c), ao apropriar-se dos estudos realizados pela ERHISE, refere-se as
transformac@es ocorridas historicamente na formacdo matematica dos docentes no Brasil.
Remonta ao final do século XIX, quando se deu a criagdo dos grupos escolares e uma nova
organizacdo da escola priméaria, mencionando que juntamente a essa emergéncia veio a
lapidacdo dos saberes para ensinar Matematica nesse nivel de ensino. Desta maneira, a partir

desse momento o saber para ensinar Matematica passou a constituir-se

[...] como a ciéncia de formas intuitivas para a docéncia dos primeiros passos da
aritmética e da geometria. Tal saber para ensinar penetra na cultura escolar e deixa-
-nos marcas até hoje presentes nas escolas. "Eu trabalho primeiro no concreto™ é
expressdo comumente utilizada pelos professores, que indica a filiagdo longinqua que
esse saber traz desde os tempos em que se afirma a chamada vaga intuitiva da
pedagogia. Ela estabelece que o primeiro conhecimento se da a partir dos sentidos,
da relacdo dos sentidos com as formas concretas/empiricas da vida cotidiana.
(VALENTE, 2017c, p. 216)

Ainda para esse autor, com a criagdo dos grupos escolares no Brasil foram criadas
diferentes matérias de ensino e, com esse movimento, diferentes saberes a ensinar foram
construidos nos cursos de formacdo de professores para 0 ensino primario. Esses saberes,
articulados com saberes pedagdgicos, originam os saberes para ensinar, dentre 0s quais; estao
0s saberes para ensinar aritmética, geometria, calculo, desenho e trabalhos manuais. Assim
sendo, no decorrer da Histdria, a especificidade da profissdo do docente da escola priméaria
esta totalmente ligada aos saberes para ensinar, haja vista que detém um saber para ensinar
as matérias de ensino desse curso, dentre as quais esta a Matematica (VALENTE, 2017a).

De acordo com Almeida e Valente (2019), a sistematizacéo de saberes compreende um

processo histérico de elaboragdo e conceituacio dos saberes objetivados. E um desafio estudar
como se articulam historicamente os saberes objetivados e 0s saberes “ainda ndo objetivados”,

considerados saberes da acdo. Os saberes objetivados

[...] representando heranga sedimentada de saberes comunicaveis passiveis de
apropriacdo; e saberes da acdo, evidenciados na prética pedagogica dos professores
numa dada época histdrica, transcritos sob formas diversas, chegando até a atualidade
por meio de transcri¢des de relatos de experiéncias de préticas, de memdrias da
docéncia, de anotagdes em cadernos de classe e de alunos. (VALENTE, 2019, p. 17)

Ainda de acordo com esse autor, em relacdo a institucionaliza¢do de saberes, pode ser
entendida como resultante de dindmicas que tomam os saberes objetivados e os transformam
em rubricas que constam na formacédo dos docentes. Fundamentando-se na sistematizacdo dos

saberes, Valente (2017b, p. 3) refere-se a existéncia de uma

[...] "matemética a ensinar" como um saber advindo do campo matematico, reunindo
uma gama de contetidos que devem ser aprendidos por aqueles que estdo em processo
de formagdo. E, neste caso, a depender do nivel de ensino, tais conteldos
matematicos, por exemplo, aqueles da escola bésica, tém carater de um saber de
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cultura geral. Trata-se de uma matemética que deve participar da formacdo de todo
cidaddo escolarizado. De outra parte, admitimos a existéncia da "matematica para
ensinar" correspondente a um saber especifico, um saber do profissional da docéncia,
uma ferramenta do oficio de ser professor.
Um dos elementos especificos da profissdo do professor podera ser a caracterizacao
desse saber dos professores, assim, a matematica para ensinar articulada com a matematica a
ensinar tem se constituido em objeto de investigagdes (VALENTE, 2017b).

De acordo com Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 133), a formacao docente necessita do
envolvimento de saberes para que realmente ocorra, pois; “formar, como qualquer atividade
humana, implica dispor de saberes para sua efetivacdo, para realizar essa tarefa, esse oficio
especifico”. Corroborando, Valente (2019) evidencia que estudar esses saberes para ensinar,

com base em materiais produzidos pelos experts, reflete em pesquisar como se deu a instituicao

dos saberes profissionais do docente que ensinou Matematica e sobre suas praticas de ensino.

2.1 Conceituacdo de Expert e Expertise

Almeida e Valente (2019), no que tange a origem do termo expert, afirmam que reporta
as primeiras décadas do século XIX na Gra-Bretanha, e estd relacionado a assessoria
especializada que os governos necessitavam na resolucdo de variados problemas préaticos
inerentes a vida social, como, por exemplo, administrar as contas publicas, o saneamento das
cidades, o planejamento urbano, dentre outros.

No campo pedagdgico, os pesquisadores Hofstetter et al. (2017) abordam como se
constitui historicamente o expert em educacdo e apontam para a evolucdo da constituicdo dos
saberes. Esses saberes sempre em transformagao sdo observados “com a emergéncia do expert
em educacao, profissional este imbuido de atribuices, com diferentes perfis e producgdes, que
definem formas de expertise” (ALMEIDA; VALENTE, 2019, p. 323).

Conforme perspectiva de Hofstetter et. al. (2017), o processo de constituicdo de um
expert se baseia em dois requisitos. No primeiro, se faz necessario que esse profissional tenha
destaque em relacdo as suas acOes, pelos saberes que lhes sdo especificos para conduzir seu
oficio, por exemplo, os saberes da experiéncia e os saberes cientificos. O segundo requisito €
que, além desses saberes, esse profissional necessita ocupar um cargo ou posto que lhe
possibilite a sistematizacdo de saberes especificos para que o sistema escolar funcione. Como
exemplos: ministrar cursos para professores; elaborar programas de ensino, entre outras

atividades que estejam relacionadas a expertise do professor.
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Almeida e Valente (2019) conceituam o termo expertise; como um conjunto de saberes
fundamentais que o expert necessita para a constituicdo de seu oficio. Hofstetter et al. (2017)

explicam com maior clareza que o expert tem lugar em uma:

[...] instancia, em principio, reconhecida como legitima, atribuida a um ou a varios
especialistas - supostamente distinguidos pelos seus conhecimentos, atitudes,
experiéncias -, a fim de examinar uma situacéo, de avaliar um fendmeno, de constatar
fatos. Esta expertise é solicitada pelas autoridades do ensino tendo em vista a
necessidade de tomar uma deciséo. (HOFSTETTER et al., 2017, p. 57)

Essa definicdo, de acordo com Almeida e Valente (2019), mostra uma conex&o entre
expert e expertise, 0 que se constitui uma condicao necessaria para o reconhecimento do expert
em sua funcéo. Vale salientar que tal instancia, descrita por Hofstetter et al. (2017) como
legitima, tem a incumbéncia de sistematizagcdo dos saberes de maneira a alcangar um saber mais
padronizado, que seja disseminado e utilizado nos ambientes escolares, levando a um saber
objetivado (ALMEIDA; VALENTE, 2019).

Almeida e Valente (2019) mencionam que a expertise é vista como uma instancia que
estd em constante evolucdo visando atingir a institucionalizacdo. Essas caracteristicas
constituem-se pelo dinamismo observado do Estado e do sistema escolar, que passam por
constante evolucdo em relacdo a sua organizacdo, em razao da atuacao de diversos protagonistas
nesse sistema. Dessa forma, 0s experts passam a ser responsaveis pela sistematizacdo dos
saberes conforme necessidades colocadas pelo sistema escolar. Dessa maneira, o trabalho de
expertise passa por um aperfeicoamento e desenvolve os saberes relacionados a essa fungao, 0s
procedimentos adotados, as analises realizadas, que vém se tornar um produto coletivo, e,

assim, os saberes acabam por se tornarem padronizados.

2.2 Os estudos do GHEMAT e manuais de Irene de Albuquerque

De acordo com Almeida e Valente (2019, p. 325), “[...] a elevagdo de um personagem a
condicdo de expert, por sua expertise reconhecida, promovera o desenvolvimento dessa prépria
expertise em termos da producdo de novos saberes autorizados e legitimados pela funcdo e
cargo ocupados pelo expert”. Assim sendo, mobilizar os conceitos de expert e expertise pode
possibilitar a analise de como, no decorrer do tempo, se deram as dinamicas e processos de
constituicdo dos saberes profissionais do professor. De modo mais especifico, essa
fundamentacdo tedrico-metodoldgica pode auxiliar na compreensdo de como se da a
constituicdo do saber profissional do professor que ensina Matematica nos primeiros anos de

escolaridade.
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Tais saberes tém sido investigados pelos integrantes do GHEMAT em fontes presentes
em acervos pessoais de docentes que foram responsaveis pela formacao de outros professores;
e, assim, ao longo do tempo, foram se constituindo como experts (ALMEIDA; VALENTE,
2019). Nesse sentido, este estudo considerou para andlise trabalhos realizados por
pesquisadores do GHEMAT (Quadro 1) que analisaram obras da professora Irene de
Albuquerque, considerada expert em Vilella et™ al. (2016), conforme ja referido anteriormente.

As andlises desses estudos consideram os conceitos de expert e expertise. Para Almeida
e Valente (2019), ao admitirem a constante transformag&o dos saberes, referindo-se ao exercicio
de utilizacdo de uma expertise, este ndo esta relacionado a transformagao dos saberes tedricos,

provenientes de ciéncias especificas das diferenciadas disciplinas.

Quadro 1- Estudos de pesquisadores do GHEMAT

Zuin (2016) Trabalhando com as medidas: orientacdes para o ensino primario
pelas maos de Irene de Albuquerque
Schneider e Costa | Os jogos para o ensino de matematica: a proposta de Irene de
(2016) Albuquergue em seu livro Jogos e recreacdes matematicas (1958)
Carneiro e Pinto | Saberes para ensinar na obra Metodologia da Matematica de Irene
(2019) de Albuquerque
Felisberto O ensino de aritmética em manuais pedagdgicos: principios
(2019) vulgarizados na escola nova
Gregorio e Costa | Matematica para ensinar nogdo de numero e contagem vista no
(2019) manual Metodologia Mateméatica (1964)
Santos e Franga | O elementar para Irene de Albuquerque
(2019)

Fonte: Elaborado pelas autoras

De acordo com Almeida e Valente (2019), tais saberes produzidos por experts acabam
por se decantar e serem reelaborados por deterem aspectos de um saber pratico e proprio do

oficio de ser professor.

3. Irene de Albuquerque: uma expert nos ensinos normal e primdrio

Filha de José Costa Reis Vinhal e Laura Montenegro Barbosa Vinhal, a professora Irene
de Albuquergue nasceu no entdo Distrito Federal (Rio de Janeiro), em 30 de outubro de 1915.
Deixou marcas de sua atuacao profissional como docente da escola primaria e, posteriormente,
da Escola Normal no Instituto de Educacdo do Distrito Federal, nas décadas de 1940, 1950 e
1960.

Aspectos histdricos da vida profissional da professora Irene de Albuquerque mostram

como essa professora vai se constituindo como expert, considerando as formas de expertise que
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foram sendo a ela atribuidas. Apds o ensino primario, seus estudos continuaram no ano de 1928
no curso vocacional anexo a Escola Normal. Esse curso era realizado para complementar o
ensino primario por aqueles alunos que aspiravam entrar na Escola Normal (GURGEL, 2016).
De 1930 a 1933, cursou a Escola Normal do Distrito Federal. Em 1934 ingressou na Escola de
Educac&o, no curso regular de formacao de professorado primario, concluindo seus estudos no
ano 1935 (VILLELA et al., 2016), com diploma expedido pela Escola de Educacdo da
Universidade do Distrito Federal (LOPES, GURGEL, 2017).

Em 1937, Irene de Albuquerque ingressou no curso de Geografia na Escola de Economia
e Politica da Universidade do Distrito Federal (UDF) e, nesse mesmo ano, foi nomeada
professora da escola priméria do Instituto de Educacdo. Em 1939, transferiu-se para o terceiro
ano do curso de Geografia e Historia da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), quando teve
que cursar disciplinas na area de Historia pois sua formacao inicial eraem Geografia. Em 1940,
apos cursar no mesmo ano a Secdo Especial de Didatica, obteve a licenciatura (LOPES;
GURGEL, 2017).

A professora Irene de Albuquerque foi designada docente do Curso Normal do Instituto
de Educacdo no ano de 1942 pelo entdo diretor, Coronel Arthur Rodrigues Tito, compondo, a
partir dessa data, a secdo de Pratica de Ensino da Escola de Professores:

O Diretor do Instituto de Educacao resolve designar a professora do curso primario,
classe 53, Irene de Albuquerque, matricula 19625, para a Seccdo de Prética de Ensino
da Escola de Educacdo. Instituto de Educagdo. 18 de setembro de 1942. (Livro de
Designacdo, I.E., 1942, p.105 — frente, apud GURGEL, 2016, 70)

Nesse mesmo ano, concorreu em um concurso a uma vaga de docente nas cadeiras de
Préatica de Ensino e de Metodologia do Calculo no Instituto de Educacdo (GURGEL, 2016),
pois ndo havia cursos de Pedagogia e, assim, eram recrutados professores mais experientes da
escola primaria do préprio Instituto para ministrar aulas no curso Normal (LOPES; GURGEL,
2017). Aprovada, tornou-se docente da disciplina Pratica de Ensino do Curso Normal do
Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro (VILLELA et al., 2016).

Até aguele momento, a professora Irene de Albuquerque ja havia realizado visitas a
diversos centros de formacdo docente e participado de inimeros congressos no Brasil. No ano
de 1946, ela candidatou-se a uma bolsa de mestrado no George Peabody College for Teachers,
Estados Unidos da América, e foi aprovada. No mesmo ano ingressou nesse curso, o qual
finalizou no primeiro trimestre de 1947, com defesa de dissertacao voltada ao “aperfeigoamento

da Préatica de Ensino na orientacdo dos alunos-mestres” (GURGEL, 2016, p.71).
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No ano de 1947, quando foram retomados os concursos para ocupacao de catedras, a
professora Irene de Albuquergue concorreu a vaga de professor catedratico, a categoria mais
elevada da docéncia. Como se enquadrava nas normas pedidas no edital, ela foi aprovada e
conseguiu o primeiro lugar como professora catedratica de Pratica de Ensino. Sua nomeacao,
pelo entdo Secretario de Educacdo e Cultura, Fioravante Piero, ocorreu “em 22 de abril de 1947,
para assumir o cargo de professor catedratico, padrao M, sob a matriculan. 196255” (GURGEL,
2016, p.78).

Ao assumir o posto, a professora Irene de Albuquerque encontrou um cenario no Brasil
diferenciado do que tinha deixado, pois o Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946,
instituiu a nova Lei Orgéanica do Ensino Normal, gue-deu autonomia ao Instituto de Educacgéo
com ampliacdo de seu campo de atuacdo, pois, além de oferecer a formacdo, o Instituto se
tornou responsavel pela especializacdo de gestores e professores de cursos primarios que la
atuavam.

Nesse periodo, o Ministério da Educagdo, em parceria com a UNESCO, ampliou suas
politicas e investiu em cursos de aperfeicoamento para professores e administradores escolares.
Gurgel (2016) menciona que esses cursos iniciaram em 1947, em diversos estados brasileiros,
por meio da atuacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP). De acordo com essa

autora, abriram-se novas possibilidades de atuagdo para a professora Irene de Albuquerque:

Tendo encontrado essa nova situagdo e, apds vivenciar novas experiéncias nos Estados
Unidos, pais que era referéncia no campo da educacdo — aoc menos para 0s paises que
gravitavam em torno do bloco capitalista — a docente observou novas possibilidades
para sua atuacdo profissional e para a formacéao dos alunos. (GURGEL, 20186, p. 82)

Outra forma de atuacdo da professora Irene Albuquerque foi realizar palestras, como,
por exemplo, em 1947, a palestra intitulada “O Ensino Primario nos Estados Unidos”, no
Instituto de Educacgdo. Nesse mesmo ano, com o titulo “O Interesse dos Escolares Americanos
pelo Brasil,” deu uma entrevista ao jornal Gazeta de Noticias (GURGEL, 2016, p. 90).

Buscando impulsionar melhorias nos estagios realizados pelos alunos normalistas do
Instituto de Educacéo, a professora Irene Albuquerque percebeu que, se ficasse somente com
aulas na escola-modelo do Instituto de Educacdo, as futuras professoras ndo teriam
oportunidades do contato com outras realidades, como nas Escolas Tipicas Rurais do Distrito
Federal, por exemplo. Desta maneira, conseguiu apoio dos dirigentes do Instituto de Educacéo
e do diretor de Transportes, que disponibilizou 6nibus para levar as futuras professoras até

escolas rurais, onde desenvolviam trabalhos de classe e campo com professores e alunos, outra
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realidade escolar (LOPES; GURGEL, 2017). Em depoimento, Zila Simas Enéas, ex-aluna do

Instituto, referiu que a professora Irene de Albuquerque

[...] levou os estagios das professorandas a zona rural, & suburbana remota, porque até
entdo as professorandas assistiam aulas sé na escola priméria anexa ao Instituto de
Educacéo. Néo era a realidade que iriam encontrar depois. Ali, a parte socioecondmica
é muito superior ao da maioria das escolas oficiais, ndo é? Ela chegou e imediatamente
€ ja inovou. Entdo, conseguia transporte gratuito. Muito operosa, trabalhava para
conseguir as coisas. (apud GURGEL, 2016, p. 125)

Essa ex-aluna ainda afirmou em entrevista a Gurgel (2016) que a professora Irene de
Albuquerqgue era exigente, no entanto, suas aulas foram muito relevantes para a formacéo e vida
profissional das normalistas. Zil4 Simas Enéas evidenciou caracteristicas da professora Irene
em relacdo a formacdo para enfrentar o problema na alfabetizagdo dos alunos da escola

primaria, pois

[...] ninguém queria alfabetizar, é muito dificil. [...] Ela nos preparou de tal maneira,
deu uma visdo de conjunto, de todos os métodos de alfabetizagdo, ndo todos, mas de
todos em voga, digamos [...] muito bom para n6s, muito bom mesmo [...] E assim;
varios pegavam um pouquinho de cada método. Mas tudo foi preparacéo da dona Irene
Albuguerque. Se ela ndo tivesse sido nossa professora, eu ndo saberia fazer isso. E
depois, a elegancia dela, o0 modo de falar, muita corregdo, uma pessoa de alto nivel.
(apud GURGEL, 2016, p. 125)

A atuacdo da professora Irene no campo educacional era reconhecida pelos ex-alunos
mesmo muitos anos depois. Ainda em entrevista a Gurgel (2016, p. 124), a ex-aluna Zila Enéas
evidenciou que Irene de Albuquerque foi sua professora quando voltou dos Estados Unidos,
“[...] cheia de ideias, realmente levou coisas novas para Pratica de Ensino”. Outro depoimento
em Gurgel (2016) e da professora da escola priméaria; Wanda Rolin, do Instituto de Educacéo,
que atuava nas classes de demonstracdo e conheceu a professora Irene, que era a docente
responsavel pela cadeira de Préatica de Ensino no Instituto. A Figura 01 mostra as duas docentes

na | Semana de Estudos-COLTED, ocorrida no Rio de Janeiro em 1967.

Figura 01- Irene de Albuquerque e Wanda Rolin na | Semana de Estudos-COLTED

Fonte: Gurgel (2016, p. 134).

ACERVO - Boletim do Centro de Documentacdo do GHEMAT-SP, S&o Paulo, v. 2, n. 2, p. 179-204, 2020, ISSN: 2675-2646




Além dessas atuagBes, segundo Gurgel (2016, p. 89), a professora Irene de
Albuquerqgue participou de editoriais de alguns nimeros do jornal O Malho e da revista O Tico-
Tico, em uma se¢dao denominada “Pagina do Professor”, com contribuigdes que levavam ao
leitor em idade escolar, e aos professores, atividades de recreacao, jogos e curiosidades, os quais
poderiam empregar como um recurso didatico nas aulas.

Na década de 1950, Anisio Teixeira estava a frente do INEP, periodo no qual as
pesquisas educacionais passaram a ter maior visibilidade (GURGEL, 2016, p.82), e foi nessa

década que a professora Irene de Albuquerque

[...] permaneceu na area de Prética de Ensino, sendo designada em diversos momentos
para assumir atividades referentes a coordenacéo geral daquela matéria, tanto no curso
normal do Instituto de Educacdo e na Escola Normal Carmela Dutra quanto aquelas
oferecidas no curso de especializacdo promovido pelo INEP, cujo estagio se realizava
no IE.

Como coordenadora dessa disciplina, a professora Irene de Albuquerque, no ano de
1953, recebeu nova autorizacdo para voltar aos Estados Unidos da América, sendo que essa
permissdo ndo lhe trazia prejuizo em relacdo ao cargo que ocupava no Instituto de Educacgéo
(GURGEL, 2016). Sua estadia foi no George Peabody College for Teachers, com duracéo de
quatro meses, para a realizacdo de estudos e registro de suas observacdes sobre materiais
didaticos e metodologias de trabalho referentes ao ensino da Geografia (VILLELA etal., 2016).
Quando voltou ao Brasil, foi designada para a coordenacdo da disciplina Metodologia de
Geografia e Histdria no Instituto de Educacdo (LOPES; GURGEL, 2017).

Em 1957, a professora Irene de Albuquerque foi designada para atuagdo como regente
de um curso de aperfeicoamento para professores denominado por “Orientagdo pratica para o
ensino na 1* série”. Isto porque, além de docente no Instituto de Educacdo e professora do
Ensino Primario, também foi professora de Metodologia dos Cursos de Aperfeicoamento do
INEP (VILLELA et al., 2016). Em finais dos anos 1950, foi convidada para integrar a comissao
responsavel por “estudar a proposta de reforma da legislagdo do Ensino Normal do Distrito
Federal” (GURGEL, 2016, p. 83).

Em 1960, a professora Irene de Albuguerque foi designada para ser coordenadora geral
da cadeira de Metodologia de Geografia e Historia. Em finais de 1961, assumiu a Assessoria
Direta do Gabinete da Secretaria Geral de Educacdo e Cultura. Em 1962, foi novamente
designada pelo entdo secretario geral de Educacdo para integrar a Comissao de Elaboracgéo de

Programas Minimos de Pratica de Ensino. Nesse mesmo ano, participou de outra comissao, que
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estudava “a redistribuigdo do pessoal docente de setores, servigos, departamentos, institutos e
escolas da Secretaria Geral de Educacao” (GURGEL, 2016, p. 83).

Atuou também na formacao de professores primarios para o ensino da Matematica, mais
especificamente em relagdo ao ensino da aritmética, e, de acordo com Villela et al. (2016), as
atuacgdes da professora Irene de Albuquerque envolviam palestras, cursos, artigos e livros, tudo
destinado a formacéo dos professores. De acordo com Gurgel (2016), essa foi uma nova fase
na vida profissional dessa docente no campo da educacdo, com a publicacédo de livros didaticos
em coautoria com outros professores do Instituto de Educacéo.

Uma relagdo dessas publicacbes consta na contracapa da obra Jogos e recreacfes matematicas
(1958), um total de 14 publicacdes, conforme apresenta Gurgel (2016), 0 que mostra ao leitor como foi
expressiva a atuacao da professora Irene de Albuquerque. Mais especificamente, Villela et al. (2016)
mencionam o livro Jogos e recreagdes matematicas (1942), no qual a autora evidencia a relevancia de
trazer elementos e situacbes da vida real do aluno para as aulas e a necessidade de dar destaque a
dimensdo cientifica, pois o professor necessita ter conhecimento das etapas de aprendizagem dos alunos
com base na Psicologia. De inicio, esse livro, em Unico volume, reunia mais de seiscentos jogos
matematicos direcionados a alunos de primeira a quinta série da escola priméria, e, posteriormente, foi
dividido em dois volumes, sendo o primeiro para a 12 e 22 séries e o segundo destinado a 3% 4% e 58
séries, abrangendo atividades ludicas direcionadas ao ensino dos nimeros (VILLELA et al., 2016).

O livro Metodologia da matemética (1951) da professora Irene de Albuquerque chegou
a sua 5% edicdo no ano 1964 (VILLELA et al., 2016). Segundo Gurgel (2016, p.90-91), esse
livro foi indicado pelo periddico Diario de Noticias, edicdo 8902, de 1° de novembro de 1951,
p. 10, como um dos “melhores livros para o concurso de professor do ensino supletivo do
Distrito Federal”. Isto porque esse livro tinha como objetivo orientar de maneira minuciosa, €
dar sugestdes préticas, sobre o programa do curso primario.

Conforme apresentam Vilella et al. (2016), outras obras de autoria dessa professora
foram: o livro Calculos graduados em adicéo, subtracédo, multiplicacdo e divisdo (1956); a
colecdo de manuais pedagogicos intitulada Caderno de testes para o curso primario, composta
por cinco volumes para o aluno e um volume para o professor. Outras trés obras da professora
Irene de Albuquerque foram publicadas em coautoria com Julio Cesar de Mello e Souza,
conhecido por Malba Tahan, a saber: Tudo é facil (1937); Matematica facil e atraente (1939)
e Diario de Lucia (1952). Pelo Instituto de Educacdo, escreveu a monografia A pratica de
ensino nos institutos de educag&o e escolas normais (19517) (ENZWEILER, 2017).

De acordo com Carneiro e Pinto (2019), a professora Irene de Albuquerque destacou-se

na autoria de livros ou na coautoria com outros docentes. Para Villela et al. (2016), as obras
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dessa docente tiveram varias edicdes, sempre direcionadas a formacdo de professores para
ensinar Matematica na escola primaria, sendo esses manuais muito utilizados pelos professores.
Em especifico em relacdo a aprendizagem matematica, Vilella et al. (2016) mencionam que a
concepgdo dessa docente, refletida em suas obras, mostra a valorizacdo da interacao entre 0s
conhecimentos prévios dos alunos adquiridos fora da escola e os conhecimentos construidos
nas aulas, em situacGes de ensino ligadas a realidade dessas criancas.

Villela et al. (2016, p. 265) apontam que a producdo dessa professora foi expressiva
para a época, e destacam sua influéncia por ter se tornado referéncia para outros “autores da
area durante varios anos, bem como na organizacdo dos programas de ensino de diversos
estados”. Por exemplo, tornou-se referéncia nos programas de ensino do estado do Parana, em
que estdo orientacdes metodoldgicas para professores primarios.

Em Zuin (2016), consta que a professora Irene de Albuquerque publicou o livro Préatica
de Ensino Primario (1954) em coautoria de Josefina de Castro e Silva Gaudenzi, Circe de
Carvalho Pio Borges, Brisolva de Brito Queirds e Haidée Coelho. Em 1968, esse livro foi
reeditado com o titulo de Didéatica do Ensino Primario e chegou a 8 edi¢do. Essa obra traz
discussdes acerca do trabalho docente diario em sala de aula, envolvendo questdes relativas as
diferentes areas abordadas na vida escolar (GURGEL, 2016).

Irene de Albuquerque também atuou na coordenacdo da Enciclopédia Delta Junior e
participou na comissao técnica do Ensino Normal e Primario, conforme consta nos Anais do 3°
Congresso Brasileiro do Ensino da Matematica, ocorrido no Rio de Janeiro no ano de 1959
(VILLELA et al., 2016). Para esses autores, a docente e os professores Ismael de Franca
Campos, Alfredina de Paiva Souza e Rizza Porto caracterizam “a consolidagdo de um corpo de
especialistas sobre o ensino de Matemadtica para os primeiros anos escolares”, e esseS
especialistas “construiram saberes sobre a escola e para a escola relativos a Matematica.
Constituiram as primeiras geracGes que foram sedimentando e caracterizando a profissdo
docente nas lides especializadas com a Matematica” da escola primaria (VILLELA et al., 2016,
p. 285).

Gurgel (2016) afirma que Irene de Albuquerque e outros docentes, como Circe Pio
Borges, se destacaram por dominarem um saber pedagogico especifico, pois, ap6s romperem
as barreiras universitarias, tiveram uma trajetoria individual que os levou ao posto maximo,
que era ser professor catedratico do Instituto de Educacdo, cargo esse que até entdo era
tradicionalmente ocupado por professores que atuavam em meios académicos e em escolas

secundarias de prestigio reconhecido.
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Segundo estudo de Gurgel (2016, p. 99), no ano de 1958, a professora Irene de
Albuquergue integrou um grupo de professores intelectuais que eram contra a privatizagdo no
setor educacional, participando da elaboracdo de um documento em apoio ao educador Anisio
Teixeira. Essa autora cita uma matéria que foi publicada no jornal Ultima Hora, em que os
professores signatarios desse documento foram considerados como as “maiores expressoes da
cultura e do magistério brasileiros.” Dentre as assinaturas dos 529 educadores, esta, na primeira

pagina, a da professora Irene de Albuquerque, conforme o destaque na Figura 02.

Figura 03 - Excerto do jornal “Ultima Hora”, ed. 2397, 28 abr. 1958, p. 21.

Cresce a Onda de Protesto: Solidarios
Com Anisio Teixeira Mais 529 Educadores

hmmwuwwmmwmn«»mawm«mumm "Uma
VollcchonpquchucDoc alores Espirituais ¢ Materiais da Civi-
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‘g‘l; dal\'nros Kilme: Jo.qué: ::ho.
e da Silveira,
Os Signatarios cld, Beatriz Osério, Ruth Gou. | Geralda ovaes, Circe

M. B, Lourenco Filho, Dirceu | vés, Helens Dias Oamnelro, Di- | de Carvalho Pio Borges, Zoé
Quintanilha, Frederico Trotta, | na Plelsher Vendnclo Filho, | Laet do

Laudinia Trotta, Carlos Flexa | James B, Vieira da Fonseca, | teado, Olavo Guimariies, Alui.
Ribeiro, Nébrega da Cunha, Eu- | Adolphina Portells Bonapaco, | sio Machado, Osmar Dias, Hé-
nice Weaver, Adalberto Mene. | Arthur Bernardes Welss, Ofé. | llo Marques da Silva, Alcias
zes de Oliveira, Antdnio Car. | !ia Bolsson Cardoso, Nilson 8to- | Martins de Attayde, George
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Aciell Antunes, Renata Mede- | das Neves, Elconora Lobo Ri.|Xrov Maia, Maria Helena Ma-
la Brags, Arthur Noses, Arto. | beiro, Guida Nedda Barata, Fa. | chado, Guilhermina Sette ¢ Ro-
bella Frederico, Alfredina de |blo Mello Preixieiro, mm dolpho Arditti. s
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Fonte: Gurgel (2016, p. 99).

Observa-se assim que além das producGes em livros destinados a professores e
normalistas e da docéncia, a professora Irene de Albuquerque frequentou diferentes ambientes
de estudo, como cursos no Brasil e nos Estados Unidos, assumiu diferentes cargos na atuagéo
profissional, como docente da escola primaria e da Escola de Professores do Instituto de
Educacao, e ministrou Cursos de Aperfeicoamento promovidos pelo INEP, estabelecendo
diferenciadas relagdes sociais. Aposentou-se aos 51 anos de idade, no ano de 1966. Pode-se
dizer que suas funcdes e acOes vieram contribuir de modo significativo para que suas expertises

fossem constituidas e se tornasse uma expert no campo da educacao.

4. Os estudos sobre a professora Irene de Albuquerque

A carreira profissional e obras da professora Irene de Albuquerque tém sido objeto de
estudos realizados por pesquisadores do GHEMAT, conforme referido anteriormente. O
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primeiro estudo foi intitulado Trabalhando com as medidas: orientagdes para o ensino
primario pelas maos de Irene de Albuquerque. Nesse texto, Zuin (2016) analisa a primeira e a
quarta edicdo do livro Metodologia da matematica, de Irene de Albuquerque, publicadas em
1951 e 1960, em especifico o tdépico NogBes fundamentais do sistema métrico.

De acordo com Zuin (2016, p. 14), esse livro teve cinco edigdes entre 1951 e 1964,
apresentando “uma boa circulagdo e, de alguma forma, contribuiu para divulgar novos
principios e para a alteracdo de praticas no ensino da Matematica nas escolas primarias.” Essa
autora considera que 0s manuais pedagogicos de décadas passadas sdo importantes para a
historia da educacdo, por terem sido destinados, em especial, aos cursos de formacdo de

professores e aos alunos das Escolas Normais. Para Zuin (2016, p.1),

[...] o qué ensinar e como ensinar se entrelacam e se mesclam com o curriculo
oficial/formal e o néo-oficial/ndo-formal, moldados pelos manuais. Esses impressos
marcam um forte componente na conducéo das praticas dos futuros docentes, na sua
produgdo e apropriagdo de saberes, por ditarem orientagdes didatico-pedagogicas e
contetidos escolares.

Ainda para essa autora, 0s manuais pedagogicos ditam um modus operandi para as aulas
dos professores, veiculando ideologias e valores e, em vista disso, esse manual possibilita
evidenciar nessas duas edi¢cOes instru¢des apresentadas pela professora Irene de Albuquerque
para o ensino da aritmética e, em especial, compreender o sistema métrico decimal. Zuin (2016)
menciona que a professora Irene de Albuquerque se posiciona a favor de atividades fora da sala
de aula como motivacdo para uma aprendizagem significativa dos alunos, o que justificava que
os professores utilizassem métodos de ensino de Matematica com possibilidades de acdo da
crianga por si mesma.

Em relacéo ao sistema metrico decimal na escola primaria, Zuin (2016) afirma que as
duas obras da professora Irene de Albuguerque mostram uma abordagem diferenciada com
orientagcdes para o trabalho docente, haja vista que na obra de 1960 priorizou um ensino e
aprendizagem com base nas experiéncias das criangas, utilizando-se de materiais concretos,
redescoberta e jogos. Em concluséo, Zuin (2016) salienta que essas obras mostram
metodologias baseadas em principios da Escola Nova e podem ter contribuido para alterar as
praticas no ensino da Matematica na escola primaria.

O estudo intitulado Os jogos para o ensino de matematica: a proposta de Irene de
Albuquerque em seu livro Jogos e recreacOes matematicas (1958) traz a analise do manual
Jogos e recreagdes matematicas, 32 edi¢do do primeiro volume, destinado as 12 e 22 séries. Os
autores objetivaram estabelecer relacdo entre os conteldos dos jogos para 0 ensino da

Matematica e as apropriagdes do movimento da Escola Nova que ainda estava vigente no Brasil.
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Schneider e Costa (2016) apresentam que essa obra € composta por um prefécio
assinado por Julio Cesar de Melo e Sousa e por cinco capitulos, intitulados: “Objetivos do
ensino da matematica”; “Historia do ensino da matematica”; “Psicologia dos jogos™; “Jogos
para a primeira série e jogos para a segunda série.” Segundo esses autores, a professora Irene
de Albuquerque defendeu o uso de jogos na escola primaria como uma forma de atrair os alunos
para o ensino do calculo, visto que os jogos se mostravam infaliveis para o desenvolvimento
das criancas, devido as suas caracteristicas ludicas.

Schneider e Costa (2016) concluiram que esse livro consiste em uma obra densa em
que, de forma clara, a professora Irene aponta aos professores variados aspectos, desde a
Historia da Matematica até a presenca da Psicologia dos Jogos em aulas dessa matéria de ensino
na escola primaria. Além disso, entendem que a referida obra deixa transparecer a influéncia
do Movimento da Escola Nova, cujas ideias, em ascensdo aquela época, eram de um ensino
pautado em situagdes e elementos reais da vida dos alunos em aulas baseadas em seus
interesses.

Outro trabalho que teve como objeto de estudo os saberes para ensinar € o artigo Saberes
para ensinar na obra metodologia da matematica de Irene de Albuquerque, cujo objetivo foi
evidenciar como os saberes para ensinar estdo retratados no manual Metodologia da matematica
(1951), primeira edi¢do. Carneiro e Pinto (2019) referem que 0s manuais pedagogicos escritos
em décadas passadas eram destinados as normalistas e aos professores de Matematica da escola
priméria, e, assim, orientavam os docentes em suas praticas e a formacdo profissional do
professor da escola primaria.

Esse estudo levou em consideracdo categorias historicas que evidenciam saberes
constituidos pelo movimento da Escola Nova em relagdo aos métodos adotados para o ensino
e as dinamicas utilizadas para a sistematizacdo e a objetificacdo dos saberes. Para Carneiro e
Pinto (2019, p. 397), esse manual traz “orientagdes para a formacdo dos normalistas, futuros
professores, reverberando ao professorado e aos alunos do ensino primario da época”.

Assim, fundamentando-se em Hofstetter e Valente (2017) além de breve biografia da
professora Irene, onde ela menciona caracteristicas dessa obra, que em sua primeira parte traz
conceitos gerais necessarios a aprendizagem dos alunos, e na segunda, apresenta orientacdes
especificas aos normalistas sobre como os conceitos matematicos deveriam ser ensinados.
Carneiro e Pinto (2019) evidenciam que os saberes para ensinar se apresentam inicialmente
quando a autora mostra preocupagdo com a gradacdo dos contetdos, atentando-se ao ritmo e a
atender os interesses dos alunos, com sugestdes de saberes para ensinar Matematica que

considerassem as dificuldades por eles apresentadas. Afirmam também que as orientacdes da

ACERVO - Boletim do Centro de Documentacdo do GHEMAT-SP, S&o Paulo, v. 2, n. 2, p. 179-204, 2020, ISSN: 2675-2646




professora Irene nesse manual sugeriam que os professores conhecessem a Pedagogia Cientifica
para ensinar Matematica, de modo a gerar processos de ensino adequados aos tipos de
raciocinio de cada aluno, o que poderia tornar o ensino dessa disciplina mais prazeroso, com
descobertas e menos memorizagéo.

Carneiro e Pinto (2019) delineiam que uma gama de saberes foi considerada, pela autora
da obra analisada, como indispensaveis ao ensino de contelidos matematicos na escola primaria,
quais sejam:

[...] a necessidade de iniciar a explicagdo com termos/exemplos caracterizados como
“simples”, aumentando a dificuldade gradualmente, com énfase no trabalho com
nimeros pequenos, até os alunos comecarem a compreender o desenvolvimento; o
cuidado com o planejamento do contetido e do modo como ele sera trabalhado durante
as aulas; a elaboragéo e proposicéo de problemas relacionados ao cotidiano infantil,
podendo partir do concreto, da experiéncia da crianga e/ou das atividades da crianga

na escola; a criacdo e desenvolvimento de projetos envolvendo os alunos, motivando-
0s com a concretizacdo do ensino. (CARNEIRO; BERTONI, 2019, p. 408)

Ainda para esses autores, foi observado na obra Metodologia da matematica (1951) que
0s saberes para ensinar Matematica na formacéo dos professores estao relacionados a aspectos
didatico-pedagdgicos que integram essa formacgdo. Concluem que essa obra contempla tanto os
saberes a ensinar quanto os saberes para ensinar e ainda os relaciona.

O artigo O ensino de aritmética em manuais pedagdgicos: principios vulgarizados na
escola nova traz a analise de cinco manuais pedagogicos publicados entre os anos de 1930 e
1950. No entanto, neste estudo, optou-se por atentar somente as analises apresentadas sobre 0s
dois manuais de Irene de Albuquerque, quais sejam: Jogos e recreagdes matematicas (1942) e
Metodologia da matemética (1951). Esse estudo teve por objetivo “identificar quais os
principios para o0 ensino da aritmética, na escola primaria foram vulgarizados ao tempo da
Escola Nova” (FELISBERTO, 2019, p. 01).

Felisberto (2019) inicia esclarecendo que esse movimento, cujo propdsito foi
reorganizar o sistema educacional de maneira a formar cidaddos para a sociedade em
modernizacao no Brasil, foi impulsionado por reformas estaduais ocorridas na década de 1920.
Justifica a relevancia do estudo pela importancia dos manuais pedagdgicos produzidos e em
circulacdo no Brasil naquela época, os quais auxiliaram na divulgacdo das concepcdes da Escola
Nova aos educadores.

Em relagdo ao manual Jogos e recreacdes matematicas, Felisberto (2019) observa que
ha apontamentos sobre varios fatores que indicavam 0s jogos como expressdo da Escola Nova
e que os jogos poderiam ser aplicados em quaisquer métodos e matérias de ensino, podendo ser

empregados como forma de recreacdo, de motivacdo para as aulas e de fixacdo dos conceitos
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estudados. Ja sobre o manual Metodologia da matemética, aponta que as sugestdes foram para
um ensino globalizado, em que a Matematica pudesse ser apresentada em sua unidade na
resolucao de problemas numéricos baseados em dados coletados desde por “excursdes a feiras-
livres ou a lojas comerciais, ou pelas dramatizagdes na prépria sala de aula, com situagdes, por
exemplo, de compra e venda” (FELISBERTO, 2019, p. 9).

Felisberto (2019) conclui que as orientacdes apresentadas nesses dois manuais foram
no sentido dos docentes, para o ensino da aritmética na escola primaria, aproveitarem-se nas
aulas de materiais, jogos e situac¢des cotidianas, prezando tanto pela aprendizagem ativa das
criangas em situacdes de seu interesse quanto pelo significado pratico do conhecimento
matematico. Em seu entendimento, o discurso de Irene de Albuquerque nesses manuais; reflete
principios orientadores para o ensino da aritmética em tempos da Escola Nova, como, por
exemplo, sugestdo para a graduacéo das dificuldades dos exercicios visando a compreenséo dos
alunos; um ensino mais objetivo e relacionado a realidade dos alunos; um ensino mais global,
em que a Matematica pudesse ser trabalhada a partir das necessidades e oportunidades
cotidianas da vida escolar.

Outro artigo € Matematica para ensinar no¢ao de nimero e contagem vista no manual
Metodologia da Matematica (1964), cujo objetivo foi “caracterizar e sistematizar uma
Matematica para ensinar nogdo de nimero e contagem vista no manual pedagogico
Metodologia da matematica de Irene de Albuquerque (1964)” (GREGORIO; COSTA, 2019, p.
131). Os autores evidenciam a relevancia dos manuais pedagogicos como fontes de pesquisa,
pois foram, a sua época, responsaveis pela sistematizacdo e divulgacao de novos conhecimentos
para a formacao dos professores.

Apoiando-se em Hofstetter e Schneuwly (2017), que abordam a necessidade dos saberes
a ensinar e saberes para ensinar na formacdo dos professores, Gregorio e Costa (2019)
entendem que inventariar as concepcdes da professora Irene de Albuquerque na obra analisada
pode auxiliar na compreensdo do modo que essa docente sistematiza a nogdo de nimero e da
contagem, que sdo elementos constitutivos dos saberes profissionais do docente.

Em relacdo as compreensdes advindas da analise do manual, Gregorio e Costa (2019)
afirmam que as ideias dessa educadora refletem suas experiéncias individuais decorrentes da
participagdo em cursos, estudos, observagoes e leituras. E que esse manual foi elaborado para
ser utilizado de maneira pratica e util pelos professores e normalistas. Citam uma fala de
Albuquerque (1964, p.7) em que a professora assegura que “matematica ndo ¢ dificil, mas
ensinar matematica é uma das tarefas que exigem maior dose de reflexdo, de bom senso e

cuidado”.
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Sobre as caracteristicas desse manual, Gregorio e Costa (2019, p. 142) apresentam que

é composto por duas partes.

[...] a primeira parte é voltada as concepg¢des de aprendizagem, abordando as ideias
gerais da autora. A segunda parte visa apresentar recomendagdes gerais acerca de
determinados contetdos, em que é possivel construir no¢bes para o ensino da
matematica, contetdos estes explorados utilizando-se exercicios, treinos e jogos,
assim como orientac@es para o planejamento do trabalho em sala.

De acordo com Gregorio e Costa (2019), no primeiro capitulo da primeira parte do
manual analisado, a autora trata dos Principios Gerais da Aprendizagem, abordando o conceito
de aprendizagem esponténea, na qual h& aqueles conhecimentos trazidos pelas criangas de fora
da escola. J& no segundo capitulo, discorre sobre o papel da Matematica, que auxilia as demais
matérias de ensino, bem como sobre a elaboracdo de planos de trabalho e planos de aula. No
terceiro, Albuquerque (1964) apresenta orientagdes sobre como o docente poderia desenvolver
0 ensino da Matematica; e no quarto capitulo mostra os pontos que o professor ndo deveria
abordar ao ensinar Matematica; no quinto capitulo trata da fixacdo da aprendizagem por meio
de jogos didaticos e exercicios sistematizados; no sexto capitulo traz as orientacdes referentes
a problemas de Matematica para desenvolver o raciocinio das criancas; e no ultimo capitulo
orienta sobre a verificacdo da aprendizagem do aluno.

Gregorio e Costa (2019) afirmam que essa primeira parte do manual Metodologia da
matematica, que traz orientages sobre um ensino da Matematica, foi comparada com a segunda
parte desse manual, em especifico ao segundo capitulo, que aborda a nocdo de numero e
contagem. Evidenciam ainda que em suas analises perceberam que as concepgdes, que constam
na primeira parte do manual analisado, foram “mobilizadas e articuladas, objetivam a
caracterizagdo de uma Matematica para ensinar no¢ao de nimero e contagem” (GREGORIO;
COSTA, 2019, p. 141).

Gregorio e Costa (2019) salientam que no capitulo Il da segunda parte do manual
analisado, intitulado “Nog¢do de numero, Contagem e Numeragdo”, a professora Irene de
Albuquerque busca tornar o conhecimento objetivo, da mesma maneira que fez na primeira
parte. Assim, observam que a autora orienta para a articulacdo dos contetdos ensinados em sala
de aula com o cotidiano dos alunos, visto que ndo basta apenas a existéncia do nimero e/ou do
algarismo. Notam ainda que nesse manual o termo objetivacdo ocorre inUmeras vezes e que a
autora, ao abordar a no¢do de nlmero, orienta que “objetivar é relacionar o niimero com a
realidade, que lhe da significacdo” (ALBUQUERQUE, 1964, p. 74, apud GREGORIO;
COSTA, 2019, p. 144).
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Nessa obra analisada por Gregorio e Costa (2019, as orientagdes da professora Irene de
Albuquergue voltaram-se para a sistematizacdo da no¢do de nimero e contagem por meio do
uso de materiais do proprio ambiente escolar. Além disso, a graduacdo do ensino de Matematica
em acordo com a serie que o aluno se encontrava foi outra orientacdo evidenciada e
sistematizada para os professores, o que para Gregorio e Costa (2019, p. 144) consiste em “uma
caracterizagdo de uma matematica para ensinar no¢ao de numero e contagem”.

Conforme Gregorio e Costa (2019, p. 147), “o manual Metodologia da matematica
apresenta inimeras contribui¢fes acerca do ensino da nog¢do de nimero e contagem, trazendo
elementos de uma Matemaética para ensinar e de uma Matematica a ensinar, em que ambas se
articulam.” Afirmam que a autora buscou a objetivacdo ao indicar jogos como “meus bons

9% ¢

vizinhos,” “algarismos perdidos,” “acertar no alvo” e “lenco atrds,” que deveriam ser
explorados pelos alunos. Referem ainda que ao trazer em seu manual sugestdes praticas para a
formacdo profissional dos docentes da escola bésica, a professora Irene de Albuquerque
materializa a ideia de contagem e das operacdes.

O artigo intitulado O elementar para Irene de Albuquerque, teve por objetivo analisar
o0s saberes matematicos considerados por Irene de Albugquerque no manual Metodologia da
matematica (1951). Santos e Fran¢a (2019) buscam responder se em Albuquerque (1951), o
discurso sobre ensino elementar trata dos saberes matematicos como rudimentares ou como
elementares e apresentam consideracdes sobre os conceitos de expert e expertise, considerando
a professora Irene de Albuquerque como uma expert, com base em Villela et al. (2016).

Santos e Franca (2019) observam que os saberes matematicos elementares ‘“bebem da
heranca racionalista de Descartes,” visto que a pedagogia dessa corrente defende o
encadeamento epistemologico das disciplinas (SANTOS; FRANCA, 2019, p. 196). J& os
saberes rudimentares partem “do mais simples para o mais complexo; do concreto para o
abstrato; das particularidades para as leis gerais; de elementos cotidianos e que sdo préximos
da realidade do aluno, para em seguida utilizar conceitos abstratos e conceituais” (SANTOS;
FRANGCA, 2019, p. 195).

As autoras também fundamentam seu estudo em teorias sobre o0s saberes especificos da
profissdo docente, caracterizados como saberes a ensinar, ou seja, saberes que provém do
campo disciplinar, e os saberes para ensinar, que se constituem em saberes especificos da
profissdo docente, e que os dois saberes fazem parte da formagdo docente e séo considerados
saberes objetivados. Afirmam que, embora esses dois saberes componham o curriculo de
formacéo do professor, sdo os saberes para ensinar que ditam a expertise profissional de um
professor (SANTOS; FRANCA, 2019).
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Santos e Franga (2019, p. 195) mencionam que nessa época de publicacdo do manual
Metodologia da matematica (1951), as ideias da Escola Nova estavam disseminadas no cenario
brasileiro. Entenderam como necessario o aprofundamento de estudos “sobre a concepcao dos
saberes matematicos dos primeiros anos postos por Albuquerque, visto que seu manual foi
utilizado por diferentes estados brasileiros” por um longo periodo, o que fundamentou muitas
praticas docentes e orientou transformacdes no ensino de Matematica.

Ao observarem a capa do manual analisado, Santos e Franca (2019, p.197) evidenciam
que, além do titulo Metodologia da matemética, hd um cabecalho com o nome da autora, um
resumo de sua biografia e uma informagdo sobre a que e a quem se destina essa obra:
“Orientacdo detalhada e sugestdes praticas acerca de todos os pontos do programa do curso
primario” e “Para uso de professores primarios, orientadores de ensino e alunos das Escolas
Normais” (SANTOS; FRANCA, 2019, p.197).

Em relacdo a composi¢do do manual analisado, Santos e Franca (2019) mencionam as
duas partes, sendo que na primeira ha explicacdes direcionadas ao convencimento dos
professores leitores, de forma que sua obra pudesse ajuda-los a cumprir a “tarefa de ensinar
matematica as criancas, ou seja, orientacdes sobre a matematica para ensinar” (SANTOS;
FRANCA, 2019, p. 197) e que na segunda parte sdo abordados os saberes para ensinar cada
saber a ensinar.

Para Santos e Franca (2019, p.198), a quantidade de conteidos que deveriam ser
desenvolvidos somente em quatro anos; mostra uma preocupacdo em “suprir os alunos com
rudimentos,” visto que na maioria das vezes ingressariam no mercado de trabalho apods
terminarem a escola primaria. Outro aspecto que observaram é que h&d mencdes feitas pela
autora desse manual em relacdo aos novos estudos da Psicologia e da Pedagogia, reiterando a
necessidade de adequacdo dos conteldos abordados nas aulas ao estagio cognitivo de
desenvolvimento da crianca. Explicam que devido aos avangos da Pedagogia, passou-se a
incorporar conhecimentos da Psicologia e da Estatistica na educacdo das criangas, com atengdo
as suas diferencas individuais, necessitando de inovagao das técnicas de ensino.

Esse tipo de orientagdo da professora Irene de Albuquerque no manual analisado,
segundo salientam Santos e Franca (2019), tem fundamento nos principios da Escola Nova. De
acordo com essa orientagdo a crianca deveria redescobrir usando o Método da Descoberta, que,
por sua vez, baseia-se nas ideias pedagogicas do filésofo americano John Dewey. Dessa
maneira, a crianca ndo deveria passar por dificuldades para aprender a Matematica e a sugestéo
foi para que se utilizassem material concreto nas aulas, 0 que poderia provocar o interesse e

desenvolvimento dos sentidos da criancga e permitir-lhe a redescoberta da Matematica.
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Santos e Franga (2019) situam que no decorrer dos capitulos desse manual; a autora
mostra uma postura de formadora de formadores, com orientacdes e sempre chamando a
atencdo para situacGes que podem ocorrer no processo de ensino da Matematica na escola
primaria, uma Matematica para ensinar. Para as autoras, como a professora Irene de
Albuquerque conhecia as dificuldades dos professores, prescreveu sugestdes e orientacdes no
sentido de mostrar-lhes seguranca na aplicacdo dessas suas propostas nas aulas.

Além disso, segundo Santos e Franca (2019), saberes referentes a pratica da autora sao
abordados nesse manual, os saberes profissionais, ao evidenciar como o professor poderia
proceder desde o planejamento de problemas matematicos até a resolucdo desses problemas
pelos alunos. Observam que as explicagdes sobre todos os aspectos da resolucdo desses
problemas mostram que a autora sistematiza saberes para ensinar Matematica, enquanto
apresenta orientacGes de como o professor pode abordar os contetdos dessa matéria de ensino.

Santos e Franca (2019) destacam que a editora caracteriza Irene de Albugquerque como
uma especialista de prestigio na area, pois consta na orelha desse manual que a autora
apresentara aos normalistas ou aos inseguros diretrizes que poderdo auxilid-los no ensino de
Matematica. As autoras concluem que essa obra privilegia a experiéncia dos alunos, sempre
com auxilio de materiais de seu cotidiano e um progresso graduado, passando do facil para o
dificil, do concreto para o abstrato, de particularidades para generalidades, o0 que caracteriza
que a professora Irene de Albuquerque se baseia em uma pedagogia que remonta a herancas
empiristas de saberes rudimentares.

Depreende-se assim que em todos os estudos aqui aventados, que de algum modo
referem & constituicdo dos saberes para ensinar Matematica com a lente de uma ou mais obras
da professora Irene Albuquerque, evidenciaram que as orienta¢Oes direcionadas aos normalistas
e professores da escola Normal e Primaria foram com sugestdes para que nas aulas, desde o
planejamento, deveriam considerar o desenvolvimento cognitivo das criancas e, assim, fazia-se
necessario um ensino graduado, com uso de jogos e materiais concretos que permitissem a
crianga manipular e observar, valorizando o estimulo dos sentidos; a crianga precisava aprender
Matematica a partir de suas vivéncias, deixando de lado a memorizacdo, ou seja, uma

Matematica para ensinar com base na Matematica a ensinar.

5. Considerac0es Finais

Nestas consideracdes finais retoma-se a problematica inerente ao estudo apresentado

neste artigo, que se referiu as evidéncias da atuacdo, funcdes e producdes da professora Irene
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de Albuquerque a partir de anélise de estudos ja empreendidos no GHEMAT, que abordam suas
contribuicdes para a formacao de professores no Brasil. Essa problematica pode buscar resposta
na analise dos estudos que referem ao papel exercido pela professora Irene de Albuquerque,
considerada expert por Villela et al. (2016). Pode-se notar, de acordo com os estudos aventados
e analisados, que essa personagem se revelou de grande relevancia para a compreensao de como
se da a sistematizacdo de elementos constituintes de uma Matematica para o profissional
docente, uma Matematica para ensinar.

Esses estudos tratam da docéncia dessa professora na escola primaria e no Ensino
Normal e em cursos de aperfeicoamento para professores realizados pelo INEP, e, ainda, como
autora de manuais didaticos, suas contribuicdes na constituicdo de saberes matematicos para a
formacdo de professores, saberes esses concebidos como saberes para ensinar. E, de modo
especifico, em se tratando dos manuais que abordam o ensino da Matematica, escritos por essa
professora, tais saberes podem ser considerados como saberes para ensinar Matematica, como
definidos por Valente (2017c).

Este estudo possibilita afirmar que a professora Irene de Albuquerque pode ser
considerada expert, pois detinha um conjunto de saberes fundamentais para a constituigéo de
suas expertises e desenvolvimento de seus oficios, conforme definicdo de Almeida e Valente
(2019). Retomando Hofstetter et. al. (2017), o processo de constituicdo de um expert estd
fundamentado em dois requisitos, sendo o primeiro que esse profissional se destaque com suas
acOes, pelos saberes especificos que o auxiliam a conduzir seu oficio. Dessa maneira, entende-
se que a professora Irene de Albugquerque ganhou destaque com suas acgdes pelos seus saberes
especificos que a levaram a conduzir seu oficio, a citar, 0s saberes de sua experiéncia e seus
saberes cientificos, adquiridos em estudos que realizou tanto no Brasil quanto nos Estados
Unidos da América, que possibilitaram sua atuagdo em palestras e entrevistas, participacdo em
comissdes de ensino, coordenacdo de cursos, e assessoramento em 6rgaos oficiais.

O segundo requisito colocado por Hofstetter et al. (2017), que fundamenta o processo
de constituicdo de um expert, destaca que, aléem dos saberes da experiéncia e dos saberes
cientificos, conforme ja referido anteriormente, o profissional precisa ocupar um cargo ou posto
que lhe permita a sistematizacdo de saberes especificos para o funcionamento do sistema
escolar, como realizar cursos para professores e participar da elaboragdo de programas de
ensino, dentre outras acOes relacionadas a expertise do professor. Isto pode ser verificado nos
estudos analisados que abordam a atuacdo da Irene de Albuguerque como docente no Escola

Primaria e na Escola de Professores do Instituto de Educacdo, bem como em sua atuacdo na
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formacdo de professores, quando ministrou cursos de aperfeicoamento destinados aos
professores e administradores escolares, promovidos pelo INEP, no @mbito de uma parceria
entre Ministério da Educacdo e a UNESCO, o que pode ser considerado uma assessoria que
dialogou com as demandas dos 6rgaos oficiais para com a sociedade. Para Almeida e Valente
(2019, p.330), é nessa “expertise colocada em agéo - de modo sistematizado - na orientagdo dos
professores, que resultard no que o governo espera da contratagdo desse profissional.”
Evidencia-se sua atuacdo em diversas fungdes e orientacdes para professores por meio
de suas obras, o que revela acBes de uma expert em relacdo a constituicdo de saberes
objetivados, resultantes da integracdo dos saberes a ensinar advindos da ciéncia de referéncia
com os saberes para ensinar no campo profissional. Conforme Valente (2019, p. 18), o estudo
da articulacdo dos saberes para a producdo de saberes objetivados implica conhecer o0s
processos de objetivagdo que “colocam em destaque 0 papel histérico da emergéncia da
expertise pedagogica”. Neste estudo, pode-se afirmar que a expertise da professora Irene de
Albuquerque foi se constituindo no campo pedagdgico, de maneira a contribuir para a

objetivacdo dos saberes da Matematica como matéria de ensino.
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