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RESUMO

O escrito pretende explorar a génese historico-
conceitual que envolve a escola de oito anos, a
matematica do ensino e experts na produgao de livros
didaticos. Destacamos que se trata de uma pesquisa
histérica, vinculada a um projeto coletivo do
GHEMAT Brasil que mobiliza referenciais tedricos
da Equipe de Recherche en Histoire Socicale de
L’Education (ERHISE), da Université de Geneve.
Como resultados preliminares, o estudo conta com
documentos oficiais sobre a escola de oito anos, bem
como o0s conteddos curriculares propostos na
coletanea de livros didaticos denominado Matematica
Ensino de 1° Grau, de autoria das professoras
paulistanas Lydia Condé Lamparelli e Maria Amabile
Mansutti, experts sob a chancela de autoridades de
ensino para resolverem problemas prético de ordem
educacional, tais como a elaboragdo de programas
para 0 ensino, cursos para os professores além de
livros didéticos relativo & matemética para a escola de
0ito anos.

Palavras-chave: Escola de oito anos; Matematica do
ensino; Experts; Livro Didatico de Matematica;
Histdria da Educagdo Matematica.

1 INTRODUCAO

ABSTRACT/ RESUMEN/ RESUME

The paper intends to explore the historical-conceptual
genesis that involves the eight-year school, teaching
mathematics and experts in the production of
textbooks. We emphasize that this is a historical
research, linked to a collective project of GHEMAT
Brasil that mobilizes theoretical references from the
Team of Recherche en Histoire Socicale de
L’Education (ERHISE), from the Universit¢ de
Genéve. As preliminary results, the study has official
documents about the eight-year school, as well as the
curricular contents proposed in the collection of
textbooks called Mathematics Teaching 1st Degree,
authored by Sédo Paulo teachers Lydia Condé
Lamparelli and Maria Amabile Mansutti, experts in
the approval of teaching authorities to solve practical
problems of an educational nature, such as the
elaboration of teaching programs, courses for teachers
as well as textbooks on mathematics for the eight-year
school.

Keywords: Eight-year school; Teaching
mathematics; Experts; Mathematics Textbook;
History of Mathematics Education.

Este texto traz resultados parciais da pesquisa doutoral em andamento no Programa de Pos-
Graduacao em Educagdo — PPGE, da Universidade Federal de S&o Paulo-UNIFESP, ancorada
no ambito de projeto coletivo (VALENTE [coord], Projeto de Pesquisa, 2017, p.29), que
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mobiliza categorias sécio-historicas relacionadas a [matematica a ensinar]® e a [matematica
para ensinar]. Tais categorias, foram “apropriadas” (CHARTIER?, 1990, p. 180) por Valente
(2018), no cenério nacional como hipétese teorica de trabalho sendo amparadas no cenario
internacional pelos pesquisadores Hofstetter e Schneuwly (2017), da Equipe de Recherche en
Histoire Socicale de L’Education (ERHISE), da Université de Genéve. Em seus estudos
investigativos os pesquisadores sui¢os cunharam os termos [saberes a ensinar] e [saberes para
ensinar] ligados ao ensino e a formacao, porém, diferenciados por suas especificidades e assim
definidos para a docéncia: “[...] os [saberes a ensinar] - sd0 objetos do seu trabalho - e os
[saberes para ensinar] - sdo as ferramentas do seu trabalho” (HOFSTETTER, SCHNEUWLY,
2017, p. 132, grifos da autora).

Assim sendo, o texto alinha-se com os estudos advindos dos referenciais da ERHISE, de modo,
quando mobilizados pelo GHEMAT Brasil sdo considerados fios condutores para se “investigar
processos e dindmicas de constitui¢do do saber profissional do professor que ensina matematica
no periodo compreendido entre 1890-1990” (VALENTE [coord.], Projeto de Pesquisa, 2017,
p.30).

A reflexdo de Maciel (2019, p.57-58) deixa claro sobre os conceitos [saberes a ensinar] e
[saberes para ensina]. Assim, diz a autora:

[...] ‘[saberes a ensinar] significariam o que ensinar, tendo como
representantes os conteudos de ensino’. ‘[...] os [saberes a ensinar] sao
explicitados por planos de estudos, programas de ensino, manuais
pedagogicos, livros didaticos, ou ainda outros textos que podem
prescreve-los como o regulamento da instituicdo, lei ou decretos etc.,
geralmente apresentados ao professor, assim que ele ingressa numa
institui¢ao de ensino e/ou de formagao’. ‘[...] [saberes a ensinar] nao
tratam somente o que ensinar, nem se reduzem a que conteddos ensinar,
o seu significado é muito mais abrangente’. ‘[...] [0S saberes para
ensinar]’ ‘equivaleriam ao como ensinar, representados pelos métodos
de ensino ‘[...] saberes para ensinar encontra-se articulados aos saberes
a ensinar, como afirma... um se alimenta do outro. Essa articulagéo ora
torna mais visiveis os saberes para ensinar, ora 0s saberes a ensinar, mas
ambos sempre estardo articulados (grifos da autora) (MACIEL, 2019,

p.57-58).

2 0s termos [matematica a ensinar], [matematica para ensinar], [saberes a ensinar], [saberes para ensinar] e
[escola de oito anos] estdo em destaque para sinalizar ao leitor eixos relevantes de investigacdo da
pesquisadora.

3 Esse termo “apropriacdo” é considerado a partir do historiador Chartier (1990). Diz o autor que ‘[...] a
apropriagdo, tal como a entendemos, tem por objetivo uma histéria social das interpretagGes, remetidas para
as suas determinagGes fundamentais (que sdo sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas
especificas que a produzem” (p.26).
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Cabe ressaltar ainda que este texto se inscreve mais precisamente, nas diretivas oficiais relativas
a organizacdo dos conteudos de matematica propostos para a escola de oito anos de
escolarizacéo criada na década de 1970. Na [matematica do ensino] e, na produgdo de livros
didaticos pelos experts, neste caso, Lydia Lamparelli e Amabile Mansutti. Nesse sentido, o
leitor é levado a navegar em quatro secOGes: a primeira, uma introducdo; a segunda,
apontamentos sobre a génese historica da escola de oito anos a partir da Lei Federal 5.692/71,;
a terceira sobre a [matematica do ensino]; a quarta secdo, sobre expert na producéo de livros
didaticos para a escola de oito anos. Seguiu-se com as consideracdes preliminares e referéncias.

2 ENTRE TEXTOS E CONTEXTOS* SOBRE A GENESE HISTORICA DA [ESCOLA
DE OITO ANOS] NA LElI DA REFORMA CURRICULAR 5692/71: apontamentos
preliminares

A Reforma Educacional (Lei 5.692, de 1971) sancionada pelo Presidente da Republica Emilio
Garrastazu Médici, sem vetos do Poder Executivo, foi distribuida em 88 (oitenta e oito) artigos
englobando dois niveis de educagdo num Unico documento, unificando ginasio e primario num
s6 grau escolar. E importante retomar o que alude, o entdo Ministro da Educagio e Cultura,
Jarbas Gongalves Passarinho, a época, no trecho de uma entrevista publicada no Jornal O Globo
de 11 de junho de 1971, sobre a proposta inserida no anteprojeto de reforma do Ensino
Fundamental:

[...] 0 ensino de primeiro grau vai ser chamado de ensino fundamental
também. Ele é o ensino em 8 anos. Para conceituar para o grande
publico, seria— ndo é, mas usando a imagem para conceituar — como se
nGs somassemos 0s quatro anos do primario de hoje com os quatro anos
do gindsio. Mas nés queremos muito mais que justaposicao.
Queremos integracdo, tanto vertical como horizontal desses oito
anos. E mais ainda: que desde logo dé nogdes uteis para a vida’
(JARBAS GONGCALVES PASSARINHO — Entrevista O Globo 11
junho de 1971, grifos da autora).

Nota-se entdo, que nos dizeres de Passarinho (1971), Ministro de Educacéao e Cultura da época
ja tardava a reforma do ensino de 1° e 2° graus. Todavia, o que se considerou mais significativo

4 Textos & contextos, dois termos citados pela autora para expressar aos leitores ideias/apontamentos dessa
sec¢do. O primeiro (texto/tecido), uma manifestac¢do escrita acerca das ideias da autora. O segundo
(contexto/contextus) traz como principal componente o cendrio (e tempo) histérico da época. O texto esta
ligado ao contexto, e somente existe quando essa relagdo se estabelece.
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na proposta da Lei 5.692 ndo foram as mudancgas no tempo da escolaridade, nem as alteracfes
quanto as designacdes dos diferentes segmentos do ensino, mas a mudanca de

concepgdo de escola e do ensino nela presente, perpassando na elaboracdo do curriculo e
interferindo no que seria ensinado pelas disciplinas. Portanto, a [escola de oito anos], foi
instituida Escola de 1° Grau integrada, caracterizada com base as determinacdes desta Lei
Federal (5.692/71), como uma institui¢do que proporcionou ensino “destinado a formacao da
crianca e do adolescente” (Art. 17). Esta Lei de 11 de agosto de 1971, estabelecia, no Capitulo
| — Do Ensino de 1° e 2° graus, 0s objetivos para 0 ensino que corresponderia, hoje, a educacgéo
basica — excetuando a educacéo infantil. Para se ter uma dimensao do que era proposto, estdo
transcritos, a seguir, as ponderac6es no que diz respeito a essa finalidade:

Art. 1°. O ensino de 1° e 2° grau tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. Paragrafo
1° Para efeito do que dispdem os arts. 176 e 178 da Constituicdo,
entende-se por ensino primario a educacao correspondente ao ensino de
primeiro grau e por ensino médio, o de segundo grau (BRASIL, 1971).

De certo, a Lei n. 5.692/71, abarcou os anteriores cursos primario e ciclo ginasial agrupados no
ensino de 1° grau para atender criancas e jovens na faixa etaria dos sete aos quatorze anos nos
estabelecimentos oficiais, ora, ampliado de quatro para oito anos de escolaridade obrigatéria do
entdo Ensino de 1° Grau. Em suma, tal agrupamento ndo significou superposi¢do da antiga
escola primaria com o primeiro ciclo da escola média, mas implicou na defini¢do de objetivos,
curriculo e regime escolar, entre outras coisas que leve a uma integragéo vertical no sentido de
garantir uma continuidade das oito séries propostas (SAO PAULO, 1972).

O compéndio documental de 1972, disp0s instrucdes acerca das trés divisdes do sistema escolar
brasileiro: a pré-escola, de 1° e de 2° grau. Nota-se, por exemplo, nesse compéndio certa
preocupacao de por em evidéncia o curriculo como sequéncia de experiéncias desenvolvidas
dentro ou fora da escola buscando a formacéo do educando. Tal organizagédo buscou favorecer
a continuidade do processo educativo (coordenacao vertical) e a integracao pelo relacionamento
das areas de estudo (coordenacdo horizontal) de modo a defender a sua variabilidade e
flexibilidade, atendendo as diferengas de condi¢Ges dos alunos de um lado, e de outro, as
diferengas do meio (recursos humanos e materiais existentes) e do tempo de trabalho disponivel
(SAO PAULO, 1972). Assim sendo, as Escolas Municipais de 1° grau entre outras
determinacfes caberiam:

A - Desenvolver atividades pedagdgicas integradas, continuas e
progressivas que possam atender as caracteristicas brio-psico-sociais do
educando B) garantir, no ambito da escola pela organizacdo e
desenvolvimento de suas atividades, areas de estudo e disciplinas, a
consecucdo dos fins e objetivos propostos, na Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacdo Nacional e na Lei 5 692/71; C) favorecer a noudagem de
aptiddes de modo coerente e oportuno do educando, a iniciagdo para o
trabalho e o preparo consciente da cidadania (SAO PAULO, 1972).

O Programa de Implantacdo da Escola de oito anos, em especifico para as quatro primeiras
séries iniciais fixou matérias do “nicleo comum” e matérias da “parte diversificada”. Para tal
distribuicdo do contetdo considerou-se as normas da organizagdo do curriculo pleno do ensino
de 1° grau aprovado pelo Conselho Federal de Educagéo-CFE e conselhos estaduais e
municipais de educacdo. Na organizacao do curriculo, para o Nivel I (12 e 22 séries) e Nivel 11
(32 e 42 séries), foram consideradas como basicas trés matérias integrantes do Nucleo Comum
obrigatorio e, a matéria Artes Aplicadas para a parte diversificada (SAO PAULO, 1972). Para
ilustrar esse ponto de vista, vamos considerar o extrato do documento apresentado na Quadro
1:

Quadro 1: Matérias da 12, 22, 32 e 42 séries do 1° grau

la, ¢ 2a. sfries:

8 ¢ 46 géries:
Mipleo Comums
- Ifnga Pdtria(terminologia da Reso- Hiclao COMON:
[ lugdo 8/71-C,F.E.
1,COMUNICACAO E EXPRESSEOY Blucagio Fisica

¢ Iingua Pétria
1 - Comunicagdo & Expressd, Educagdo Fieica .

praciagio Lrifd
Ed ap Irtisti
Apreciagdo Artis feagao Ariis c&{ tloa

'
- Blucagio Ar‘b:fsticaj tica e |
] 8 Bdueaciio Masical
EducagBo Musical ) .
2 - Integragio Sooia | Bovudoe Socials .
( Estudos Sociais ) L Edueagao Kf.\ral e Civiea
2. INTEGRAGAO SOCIAL 1 Educagdo Moral e Civica Enzine Religioso
b

- Bnsine Religioso - h . .
3 - Tniciagho & Giencias ;-/Clenclas Tisicas e Bioldgicas
-<c.1.5ncias Fisicas e Blolégicas 1\Pyogx~am de Sadde
3L INICTAGED XS CTENWCTAS j[ Progremas de Ssude - Mgtemdtica
-~ Matemdtica
Parte Bspecifica
Parte Bepecifica 4 - Lrtes: Lrtes aplicadas

4,Artes: Artes Aplicadas

Fonte: Séo Paulo (1972)

Como se V€, o documento exemplificou as matérias para as quatro séries iniciais do 1° grau: i)
Comunicacéo e Expressdo (Lingua Patria/Educacdo Fisica/Educagdo Artistica) “o ensino
levara em Comunicacdo e Expressao ao cultivo de linguagens que ensejam ao aluno o contato
coerente com 0s seus semelhantes e a manifestacdo harmonica de sua personalidade, nos
aspectos fisico, psiquico e espiritual, ressaltando-se a Lingua Portuguesa como expressao da
Cultura Brasileira” (Artigo 3° da Resolugdo 8/71 do CEF). ii) Integracdo Social
(Geografia/Histéria/Organizacdo Social e Politica do Brasil/Educacdo Moral e Civica) - “o
ensino visara nos Estudos Sociais ao ajustamento crescente do educando ao meio em que deve
ndo apenas viver como conviver dando-se énfase ao conhecimento do Brasil, na perspectiva
atual do seu desenvolvimento”; ii) Iniciacdo as Ciéncias (Matematica/Ciéncias Fisicas e
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Bioldgicas/Programas de Saude) - “desenvolvimento do pensamento logico e vivéncia do
método cientifico e de suas aplicagdes” (SAO PAULO, 1972, p.17-18, grifos da autora).

Hé& ainda a considerar os contetdos programaticos para as quatro séries iniciais dispostos no
compéndio documental de 1972; relativamente a Matematica, propuseram para a Primeira
Série: Sistema de numeracdo decimal/Operacbes fundamentais/Medidas/Geometria; Segunda
Série: Sistema de numeragdo/Operagdes fundamentais; Terceira Série: Sistema de numeracéao
decimal/Operacdes Fundamentais/Medidas/Geometria; Quarta Série: Sistema de numeragéo
decimal/Geometria/Medidas de Area (SAO PAULO, 1972/1974, grifos da autora). Reitera-se
gue no ambito da organizacdo curricular sob orientacdo da propria Lei 5.692 para as series
iniciais do 1° grau, sem ultrapassar a 52 diz a lei que um unico professor dever-se-ia ensinar as
matérias Comunicacdo e Expressdo, Integracdo Social e Iniciacdo as Ciéncias,
predominantemente a base de “atividades” (PARECER, n°853/71, p.184).

3 [MATEMATICA DO ENSINO], ELOS ENTRE A [MATEMATICA A ENSINAR] E A
[MATEMATICA PARA ENSINAR]

Ainda que brevemente, alude fazer uma discussao tedrica que envolve 0s conceitos [matematica
a ensinar], [matematica para ensinar] e [matematica do ensino]. Tal discussdo € presidida por
Valente (2020; 2021) quando advoga as matematicas como categorias histéricas, consideradas
como hipoétese tedricas de trabalho. Assim sendo, vale expormos a presente citacdo do autor
quando enfatiza a [matematica a ensinar] como aquilo que “... expressa o objeto do trabalho
docente, o que o professor precisa ensinar” [...] € a [matematica para ensinar] como aquilo que
“... trata-se de uma matematica que o professor precisa mobilizar para ensinar o objeto da
docéncia [...]”. O autor concatena exatamente com a anterior proposi¢ao explicando que “[...]
tais matematicas sdo elaboradas no &mbito das relagdes que se estabelecem, num dado tempo
historico, entre os diferentes campos mencionados anteriormente, qual sejam: a docéncia, o
campo disciplinar e as ciéncias da educagédo [..]” (VALENTE, 2020, p.167, grifos da autora).

Um pouco adiante, na obra “A Matematica do Ensino e os Documentos Curriculares Bases
Teorico-Metodologicas Para Andlise da Producdo de Novos Saberes”, Valente (2021) chama a
atencdo para o Ensino de Matemaética e a [Matematica do Ensino]. O pesquisador nos diz que é
caro diferenciar tais expressoes, pois, caracterizam modos diferentes de abordar a producéo de
novos saberes para o ensino e para a formacéao de professores. Valente (2021), cita Chevallard
e Schulman e faz diferenca do constructo tedrico de cada um.

O primeiro (Chevallard), citado por Valente (2021), centra-se, no conceito de transposicao
didatica. Na sua obra basilar — La transpositions didactique du savoir savant au savoir ensigné
caracteriza sistemas de saberes como savoir savant (saber cientifico) e savoir enseigné (saber
ensinado). Assim, a principal categoria investigada pelo autor traduz no conceito de
transposicdo didatica que designa a passagem do saber cientifico para o saber ensinado. O
pesquisador francés Bruno Belhoste, mostra que o modelo chevallardiano da transposicéo
didatica ndo serve como categoria historica para fins de compreenséo do significado dos saberes
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escolares. Belhoste, argumenta que “o modelo ¢ um modelo fechado” (BELHOSTE, 1995, p.4
apud VALENTE, 2004, p.78-79).

O segundo (Schulman), também citado por Valente (2021), apresenta “[...] o constructo tedrico
denominado - “conhecimento pedagogico do contetdo” como ingrediente fundamental
formativo para a docéncia. O conteido, no caso do ensino de matematica, refere-se a
matematica do campo disciplinar”. Segundo Valente, os estudos atuais sobre a formacéo de
professores mobilizam bases construidas por Schulman (VALENTE, 2021, p. 27).

H& de se considerar que Yves Chevallard e Lee Schulman vem representando referéncias
mobilizadas para a compreensao de estudos na constituicdo da matematica presente no ensino
e na formagdo de professores. Ambos, tratam de encarar o desafio posto pelo “ensino de
matematica”, uma tarefa eminentemente didatica” (VALENTE, 2021, p.26-27).

Avancando neste movimento Valente (2021) prolonga a discusséo trazendo esclarecimentos ao
leitor que os estudos dos autores sdo convergentes de modo a explicitar as relacdes que se
estabelecem entre o campo disciplinar matematico e o campo da docéncia. Eis o que diz o
pesquisador, amparado em resultados de investigacdes historicas

[...] uma perspectiva diferente daquela reunida no amplo espectro de
pesquisas sob a égide do “ensino de matematica”, muito brevemente
sintetizada acima, ¢ a que denominamos “matematica do ensino”. Para
essa perspectiva ndo esta posto o desafio de transposicdo do campo
disciplinar matematico para a educacao escolar. O desafio é de outra
natureza. Se para o “ensino de matematica” tem-se questdes didaticas
como problematizadoras para os estudos, no caso da matematica do
ensino, o desafio norteador dos trabalhos € de cunho epistemolégico
(VALENTE, 2021, p.27).

Essa fala de Valente (2021) nos deixa explicito que o “ensino de matematica” e a [matematica
do ensino], ndo sdo jogos de palavras, ja que,

[...] [a matemética do ensino] coloca em relacdo objeto e ferramenta,
analisa as relacOes estabelecidas e suas mudancas entre formacéo e
docéncia, entre o campo disciplinar matematico, as ciéncias da
educacédo e o campo profissional do ensino. Essas relagdes permitem
considerar os saberes profissionais proprios ao trabalho do professor
(VALENTE, 2020, p.169).

E interessante aqui dar destaque as pesquisas historicas sobre a matematica escolar que vém
sendo mobilizada pelo GHEMAT que consideram como base tedrica o campo denominado
Historia das Disciplinas Escolares (HDE) (CHERVEL, 1990)
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[...] os trabalhos, de inicio, sustentam-se no classico texto de André
Chervel, Historia das Disciplinas Escolares: reflexdes sobre um campo
de pesquisa. Nele André Chervel discute as relagcdes entre as ciéncias,
tratadas por ele como ciéncia de referéncia, e os saberes escolares,
considerados sob a forma de disciplinas escolares, tendo por nucleo
principal os conteldos de ensino. Chervel elabora uma exaustiva
analise para compreensdo do significado das disciplinas escolares. Seu
trajeto inclui desde o estudo etimoldgico do termo disciplina, passando
pela discussdo sobre o0s ensinos escolares, suas finalidades etc.,
(CHERVEL 1990, p. 207 apud VALENTE, 2007, p. 79).

Chervel (1990), ainda assevera, que as disciplinas escolares sao criagfes espontaneas e originais
do sistema escolar, isto €, ndo vulgariza as ciéncias ou faz delas uma adaptagéo para os alunos;
a escola constituiu o lugar das disciplinas (p.184). A tdnica das pesquisas em Historia das
Disciplinas Escolares (HDE) vem dos trabalhos do francés Chervel traduzidos e publicados em
revistas brasileiras; cita-se, por exemplo, a obra “Historia das disciplinas escolares: reflexdes
sobre um campo de pesquisa” (1990) um dos artigos que se tornou referéncia para muitos
trabalhos no Brasil.

A HDE é um campo de pesquisa no Brasil relativamente novo, todavia, autores com trabalhos
na area como Chervel (1990) e Goodson (1990) tém demonstrado que esse campo se originou
em finais da década de 1960, em meio as discussdes sobre a Nova Sociologia da Educa¢édo. O
francés André Chervel, com estudos a partir da histéria da educacédo e da cultura escolar e o
inglés Ivo Goodson, com estudos a partir da sociologia e da histéria do curriculo. Cabe ressaltar,
que o campo da historia das disciplinas escolares intenciona dar énfase no porqué de a escola
ensinar 0 que ensina e, requer os conteudos de ensino no centro de seus debates e discussdes
(CHERVEL, 1990).

4 EXPERTS NA PRODUCAO DE LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA PARA A
ESCOLA DE OITOS ANOS PAULISTA: as obras de Lydia Condé Lamparelli e Maria
Amabile Mansutti

4.1 Maria Amabile Mansutti versus Lydia Condé Lamparelli: biografia e legado tedrico
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Figura 1: Maria Amabile Mansutti e Lydia Condé Lamparelli

Fonte: Acervo do Centro de Documentacdo Ghemat-SP

https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/200908

Maria Amabile Mansutti nasceu em 28 de julho de 1949, no seio de uma familia italiana. E filha
de Almafi Mansutti e Mercedes Mansutti. Formou-se em Pedagogia, muito jovem, logo,
ingressando no Instituto Municipal de Estudos e Pesquisa (IMEP) como professora primaria.
Na entrevista concedida a Valente (2020), registrou sua experiéncia no IMEP (a primeira Escola
de Oito Anos no Brasil) fortalecida com a parceria da professora Lydia Condé Lamparelli.
Juntas, travaram didlogo e troca de ideias materializadas na colecdo de 12 a 42 séries sob o titulo
Matematica Ensino do 1° Grau, publicado pela EDART/MEC em 1977 com base na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDBN n° 5692, de 1971. Cabe salientar que por volta
dos anos 60 e 70, mais precisamente, a partir das experiéncias curriculares no IMEP-Instituto
Municipal de Estudos e Pesquisas suas obras se tornaram mais tarde um classico do prémio
Jabuti em ambito nacional pela editora global/SP em 2006 e 2007. O primeiro prémio (2006),
com a publicacdo Matematica e Fatos do Cotidiano, Cole¢do Viver e Aprender - Educacao de
Jovens e Adultos, editora Globo-SP. E, o segundo prémio (2007), Alfabetizacdo, Colecédo Viver
e Aprender — Educagdo de Jovens e Adultos, editora Globo-SP. Tais premiacgGes foram
indicativos para o desenvolvimento coletivo do Guia Curricular, conhecido como o verddo de
1975 (SILVA, 2020, p. 206-207).

Nas anota¢des da propria Mansutti no compéndio documental do IMEP, e, de modo especifico,
nas palavras de Lopes e Franga (2013) Lamparelli “viveu e estudou em tradicionais bairros do
centro velho de Sao Paulo, como Bom Retiro, Barra Funda, Bras, Mooca e Consolagao” (p.147-
148). Na obra “Matematica: uma escolha anunciada de estudo e vida”, esbogada em vinte e sete
paginas foi identificado o oficio magistral de Lydia Condé Lamparelli como professora e
professora formadora efetiva, autora de livros didaticos, comprometida com o ensino publico
do Estado de Sdo Paulo (LAMPARELLI, 2018, p.1-2). Nesta obra, a propria Lamparelli
enfatiza o trabalho coletivo com a professora Maria Amabile Mansutti quando rememora o
passado descrevendo dados de sua biografia

[...] Lydia menina retornando de bonde aberto da escola primaria com
seu pai, falando sobre matematica, sobre o quadrado de uma soma, o

ACERVO - Boletim do Centro de Documentacdo do GHEMAT-SP, S&o Paulo, v. 3, p. 1-20, 2021, ISSN: 2675-2646 EI




quadrado da diferenca... ja mulher, em 1955, forma-se professora de
Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP e
inicia sua atividade docente no Curso Colegial do Instituto Estadual de
Educacdo Alexandre Gusmédo (1960) ficando nessa instituicdo por 2
anos. Aprovada em concurso publico para a Secretaria Estadual de
Educacdo por duas vezes, Lydia ndo chegou a assumir, pois deu inicio
a promissora carreira como gestora e autora de materiais didaticos para
professores e alunos em oOrgdos publicos de ensino [...]
(LAMPARELLLI, 2018, p.263-264).

E, acrescenta:

[...]" no IMEP conheci Maria Amabile Mansutti, que era professora do
2° ano que além de ser professora priméria era também na época
estudante de Pedagogia da USP’ [...]. Resolvemos entdo que nossa
experiéncia merecia ser difundida em livros didaticos para essas series.
Assim nos duas trabalhamos na elaboracdo de quatro volumes cujo
titulo era: Matematica Ensino do 1° Grau, publicado pela EDART/MEC
em 1973/1974 [...] (LAMPARELLLI, 2018, p. 280).

O excerto biografico descrito pela propria Lamparelli anuncia decifracdo de pistas para
compreender a constituicdo da nova Matematica, do qual se propds ser autora de livros
didaticos, impactando a uma verdadeira inovagdo pedagogica acerca dos saberes por ela
produzidos na formacéo de professores e no ensino. Isto pode ser comprovado nos resumos dos
blocos de contetidos proposto na coletanea de livros didaticos de 1% a 4? séries do 1° grau
intitulada Matemética Ensino de 1° grau como apresentado no Quadro 1 (LAMPARELLI,
2018, p. 280-281, grifo da autora):

Quadro 1: Quadro de contetdos curriculares apresentados na coletanea de Livros didaticos de
12 a 4? séries — Matematica Ensino de 1° grau

Primeira Série Segunda Série
1 — Atividades Preparatorias; 1 — O Conjunto dos NUmeros Naturais;
2 — Numeragé&o até 99; 2 — Numerag&o até 999;
3 — Escrita dos Niumeros; Agrupamento e 3 — Adicdo e Subtracéo;
Trocas para compreenderem que a escrita o .
dos NUmeros Naturais se baseia no 4 — Multiplicacdo e Divisdo;
Principio de Posicdo dos Algarismos; 5 — Curvas Aberta e Curvas Fechadas.
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4 — Operacdes de Adicéo, e Subtragéo.

Terceira Série Quarta Série
1 — Relagoes; 1 — Conjunto, Elemento. Relagdo de
) ) ] Pertinéncia, Subconjunto. Interseccdo de
2 — Conjunto dos NUmeros Naturais; Conjuntos;
3 — Numeragao até 9.999; 2 — NUmeros Naturais Maiores que
10.000;

4 — Adicdo. Subtracdo, Multiplicacdo e
Divisao; 3 — Multiplicagdo e Diviso, de dois

5 — Conjunto dos NUmeros Racionais — Numeros Naturais;

Representacao Fracionaria e Decimal; 4 — NGmeros Racionais como Divisio de

6 — SituacOes Concretas de Reparticdes dois Numeros Naturais;

cujas Respostas nao sao Numeros 5 — FragGes que Representam Nimeros
Naturals; menores que 1, iguais a 1 e maiores que 1;
7 — Representacgdo Fracionaria e Decimal 6 — Verificar que a Representacio
de um Ndmero Racional; Decimal pode ser Finita ou Infinita, porém
periddica;

8 — Segmento de Reta, Poligono, Nogéo
de Medida de um Segmento; 7 — Multiplicagdo de Numeros Racionais

9 _ Sistema Métrico Decimal. representados pela a Forma Decimal,

8 — Distingdo entre Reta e segmento de
Reta. Nog&o de Plano;

9 — Retas Secantes, Retas paralelas, retas
Perpendiculares, Angulo Reto;

10 — Paralelogramo, Losangos,
Retangulos;

11 — Curvas fechadas simples e regides
que determinam. Area: Medida de uma
Regido;

12 — Regido Poligonal. Medida de uma
Regido Poligonal;

13 — Unidades de superficie: cm2; mz;
kmz,

Fonte: LAMPARELLI (2018, p. 280-281)

11
ACERVO - Boletim do Centro de Documenta¢cdo do GHEMAT-SP, S&o Paulo, v. 3, p. 1-20, 2021, ISSN: 2675-2646 -




E, também como demonstrado no Quadro 2 nos resumos de bloco de contelddos de Matematica
de 5% a 82 séries, intitulada Matematica para o 1° grau (LAMPARELLI, 2018, p. 273-275,
grifo da autora):
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Quadro 2: Conteudos curriculares nos quatro livros didaticos — Matematica (5% a 82 séries do 1° grau)

Volume | para a 5 série
Capina | - GECUETREA INTLITIVA
1 - Introduglo; 2 - Ponw; 3 - Rets; 4 - Pano; 3 - Figuna Geoméanen; 6 - Curves; 7 - Corvs Fechades Simples; § - [merior ¢ Exierior
de uma Cwrva Pechada Simples; 9 - Paligonos:; 10 — Seminreis; 11 — fogpalo; 12 - Inierior & Exterior de wm Angubs; 13 - Posicies
Relavivas de Daas Beas emoum Plass; 14 - Patigies do Plano.

Capinia 2 - RELACOES E APENCACOES

1 - Par Ordenade; 2 - Produie Conesiano; § - Relaghes: 4 - Algumas Propriedades das Relspbes; 3 - Relagho de Equivaléneia; 6 -
Clmses de Bquivalieecin; T - Pariiclo de um Comjunic Determinads por uma Belocio de Equivaléneia: £ - Aplicocio; % - Equiposdneis;
10 — O Comjumic dos Mimers Naurs € o Conjunie dos Mameres [mziros; 11 - A Secessho dos Mimeras MNasamis.

Capinia 3 - NUMERACAD

1 - Mimero ¢ Nemeral;, 2 - Sisiems de Numersgbo Egipess; 3 - Skiema de NumeragBo Babiltnico; 4 - Sisiema de Nememcio
Romms; 3 - 0 Feroc & - Sistema de Memerocho Decimal; 7 - Leiurs dos Mumerais nz Base 10; § - Motsebs Exponencial; 9 - Bases
feremies de 10; 10 — Base 3; 11 - Moo Exponencial par o Bese 3; 12 - Base 2; 13 - Muodanga de Bese.

Capinda 44 — O CONMNTED DS NUMEROS INTEROS

1 - Adigho; 2 - Multiplicage; 5 - Propriedades da Adigho & Mahiplicagio; 4 - Aplicogtes des Propriedades; § - Tibwas para Adigio e
Mahiplicacio; & - Subirecke; T - Amplisgio do Campe Numdénon § - Mogdo d2 Mahiplo de um Nomeero Imigire; % - Divisho Exois;
10 - Operaghes Inversas; || — Divislo MEo Exaia; 12 - Expressfes Arimétices; 13 — Conceite de Opangda.

Capinda 48 — O CONMUNTEO D08 NOMEROS INTEROS

1 - Muluplo: * - Mihiplos Comuns de Vinios Mimenos; 3 - Minimo Milrplo Comum: 4 - Divisor;, § - As Relapbes <& divisor de” &
“ muiihtiphe de™; & - Mimero Primo; 7 - Divisores Comsss de Viirios Nimseros; B — Mixin Divisor Conver; 9 - Mimeros Primos
Enare Si; 10 - Faiorsele; 11 — Fepms de Divislilidade; 12 - Reconhecimens @ wm Mimene Primo; 15 - Faomsgho Complets d2 mm
Mimern; 14 - Delemuinaclo de Todos s Divisores de wm MNémero; 195 - Mixmno Divisor Comuns (Begras Pritices); 16 - Minimno
Mbdhiphs Comums (Regras Priticas).

Capinida 54 — 0 CONJUNTE DS NUMEROS RACKINATS

Represornag G Fraciondrg

1 - Mozho d2 Fragdo; 2 - O que significs eme Fragdo™; 5 - Leiura de uma Pragks; 4 — Fracdes Equivelentes; & - Nimers Bociosal; & -
Closses de Equivaléneia: T - Redecho de Pragies so Mesmo Desomninador: £ - [psaldade de Mimens Raciosais: 9 - Nimeros Infeins
e Mimeres Racionsis; [0 - Represenagho do Conjunte des Mimens Rociemaiss 11 — Desigualdade de Mimeros Racionsis; 12 -
Representaglo Geomémnea do Conjpmo dos Mimenos Racionaiss 13 - A Rets Newérica; 14 - Opersgies com Mimeros Bacionsi
{Adichs ¢ Mulriplicesbal 14 - Propriedades da Adiglo = Multipliceghs; 17 - Sebtracde ¢ Divisbo; 18 - Sebragio ¢ Divisho oom
Operapies Inversas da AdicBo & Makiplicagio; 19 - Expressfes com Mémneros Racionais.

Capinida 38 - 0 CONJUNTE DS NUMEROS RACHINATS

Represmracde Decimal
1 - Iniroduglo; ¥ — Mimneros Decimais; 3 — Leiture de Mimeros Decmais; 4 - Bepeeseningdo Decimal dos Racionais; 1 — Operapbes; &
— Adighio; 7 - Subtragiio; 8 - Multiplicacho; 9 - Divisio; 10 - Bepreseningio Decimal de wm Raciomal Qualquer.

Capitrlo & - MEINDAE
1 - Mogdo de Meadida; - Medids de um Sepmente. Unidsdes 8¢ Comgpaimente; 3 - Medida de Seperflcie. Unidades de Area; 4 -
Unidades Agririas: £ - Medidas de um Sélido. Usidades de Violume; § - Medids de Capacidade: T - Medida de Peso.

Volume 2 para a 6" série

-t"a.u.l'rm'ﬁ- I — GECRETRIA INTUITIVA

— Intresdoglio; 2 - Congruéncia de Segneenios de Beta; 3 - Medida de um Segmento; 4 - Congruéneis de Angulos: 3 — Medida de am
An.g;l.ll:\,ﬁ O Tresferidor; 7 — Poligomos; 8 - Poligones Convexos; Q—A.gduniel.unhlﬁ,m 10 - Trilimgalos: 11 - Classificacio
dos Tribsgpabos guanto sos Lodos; 12 — Clissificscfo dos Tribsapalos geanio scs Angulos; 13 - Quadriliseros: 14 — Classificaqdo dos
Cundniliseros: 13 - Parslelogramos: 16 — Trapézios; 1T — Resumee; 18 - Circalo; 19 — Elementos do Clrculo; 200 — Regido Circular.

Capinre 24 — O CONUINTO IM0E NUMEROS INTEIROS RELITIVOS

1 — Inirodugiio; 2 — Uma Partiglo de F x Z: 5 — Par Comespondemies 4 — Opperagiies; § — Adiglio; & — Moingies; T — Muhiplicagfio; £ -
Motaphss: 9 — Propricdedss da Adicdo ¢ Muhiplicaco: 1 — Subiraclo; 11 — Divisba; 12 — Valor Absolute de um Mimere Inteiro
Relative; 15 — Classificecho dos Tridngulos guanio sos Angulos: 14 — Expresses Numséricas.

Capinrlo 28 — O CONUNTO IM0E NUMEROS INTEIROS BRELITIVOS
1 - Relaphy de Ordem: 2 — Ovdem sobre o Conpesto dos Mimeros Inieivos [ 5 - Ordem sobee o Conjunio dos Mimenos [seiros 2.

| Capinae 34 — 0 CONAINTE DS NUMEROS RACKINAS RELATIVOS
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Capitdo FB — OVODNAUNTON IS NUMER O RAUMNATDY BELATIVOY

Powenciagdo ¢ Radiciagdo
1 - Potenciagde sobee o Conjunto dos Minssros [steiros; F — Alpemes Fxensfes da Operaphoe de Potencisgho; 5 — Radicischo.

Capinrlo 4 - SENTENCAS MATEMATICAS
1 - Semtenges Maremitices; 2 - Senencos Aberies; 5 — Seniengas b memnd ticns Comgosss.

Capino £4 — SENTENCAS ABERTAS COM N0 PARIAVEL

Equagles da I Graw

1 - Inirodugio; * - Equagdes; 3 - Ginifico do Conjunio Yerdade de uma Equeghe; 4 - Elementos de uma Equagte; 3 - Equacko do 1
Girsm com wme Vandvel; & - Besolugio de Bquagdes do 1* Ceron oom uma Varidvel 7 - Resoluglo Privicn de ema Fgmapio: € -
Eguagies Impossiveis e [dentidades; 9 - A Equagio Geral do 1* Grou; |1 - Problemas,

Capinro 38 — SENTENCAS ABERTAS COM UAMA FARIAVEL

Ireguagdes do [ (o
1 Inwodugdo; 2 Resolugdo de ums Ingquacdo Jo 10 Gres coen uma Varidvel: 5 Semengas Composins Semences Comgostes por
Duas Equacdes 1° Grau com Duss Yardyveis

Capinle & - SENTENCAS ABERTAS OO DUAS VARIAVES

1 - Imrodwcs; 2 — Represeningdo de £ x F; 5 — Representado de ) x ;4 — Sestemges Aberim com Dmas Varidveis 3 - Equaphes do
1% Caror com Duss Vondveis; § - Inoysapbes do 1° Grau comn Duss Varidveis; T - Semesgas Compostas por Dues Egusgdes do 10
Cirwa com Daas Veridves; ¥ — Forma Geral de e Sistema do 10 Graw: % - Resolucdo de Seiomes; 10 - Senienias Compostas por
Duss [mequagdes 1 Grea com Dus Vandveis; 11 — Seniesces Composas por uma Equacks e uma [mequacho.

Capinida ¥ - PROPORCOES
1 - Ruzdes; 2 — Progorghes; § - Clleulo de um Temes Descoabecido de uma Proporgls; 4 — Grandesss Diretamenie Proporcionais 4 -
Lirsmderas Inversamemie Propoacionais; & - Porcenagem.

Yolume 3 para a 7° série
Capinne | — 0 UL E 4 MATEMATICA? O QUL E J GEQMETRIA®
1 - Inrodugdo: T — Modelos Matembiicos; § - Geometna; 4 — Como Elsborar wm Moddo; 5 - Propricdades Geomdiricas.

Capinre 2 — CONSTRUOES GEQMETRICAS

1 - Introdugdo; 2 - Construir um Segmenio Congruente o wm Segmenmso Dado; 3 — Construir um Angule Congruesse o wm Asgalo
Dado; 4 - Mlmk&ﬂmhn‘hdﬂmi Perpendicalar a unsa Reta por um Ponie gee ndo penesce & Rein; & -
BHisseiriz d= un Angulo: T - Paralels a ums Bots dade por une Ponie que nbo penesce o cla.

Capinda § — ANGULOS E TRLNGULOS

1 - Congruimcia de Angalos; 2 — Amgelos Comnplementares & Suplemeniares; 3 — Angulos Especisis; 4 — Poraleles; # - Trilingubos: & —
Tridngulos Redingulo, lsbsceles ¢ Eguildtern; T - 0 Teorema Jde Piidgoras.

Capinrle 4 — CONGRUENCLE DE TREANGDLOS
1 - Inrodugdo: 2 — Congredncie d: Tribngubes; 5 — Casos de Congrefneia de Triksapalos.

Capinls § — CIRCULOS
I_—lnim-duﬂn; 2 - Boes e Clrodlos; 3 - Posictes Relstives  de Dois Clroules s Plano; 4 - Ciccenferéneie de wmn Cleoalo; § -
Angubs Cesaral. Amplitude d2 um Arco: & — Congredncis de Arcos.

Capinls & — NEMEROS RACIOMALL
1 - Repwesemtabo de Qualquer Némero Recicnal; 2 - A Forma Frociosdine Comesponadenic o wmne Bepreseniscio Deciumal Infisie ¢
Pendeadicn; 3 - Mimeros Irmacionsis.

Capinrle T4 — NUMERCE REAS: Conceito ¢ Cperagies

1 — Imtresfocio; 2 — & Compleinglo da Rein Neméncs: & Rets Real 3 - lgusbdade ¢ Ondem no Conjunis B 4 - Operacies oom
Nimeros Reais: 3 - Adiclo; & — Muloplicagdo: 7 - Propnededes da Adigdo ¢ Multiplicecks sm R § - Sobiracdo; 9 — Divislo: L) -
Poenciagio: 11 — Proprisdedss da Potenciscbo.

Capinrle 7B - NUMERS REALS

Alpibricas.

Capins & — POLINOWIOS EM DA PARLIVEL

1 - Introducis; F — Grow de uns Polissdenio s uma Vandvel 3 - lgualdsde de Polindmios; 4 - Operapbes com Polisbensos; 3 — Adiclo;
& — Propricdodes da Adicks de Polindmios; 7 — Multiplicacbo; 8 - Propnedades da Multplicachs de Polindmios; 9 — Comparss o enine
o Conpamos £ & Pixk 10 - Subtragfio; 11 - Divisloc 12 - Fatoragdo de Polindmsos; 13 — Expresstes Rociomaiss 14 — Operapiies com
Exgressiies Racionais.

Capinds 9 — EQUACES & INEQLACES RACIONALS

1 - Inmodugdo; 2 - Egmches ¢ Ineguacdes do 1° Grou com Uma Vardvel; 3 — Eguacbes do 1° Grag com Duss Varidveis; 4 -
Inequaptes do 1 Graa com Dheas Vondveis; 3 - Simemas de Equacies do 1° Grou oom Duss Vanidveis; 6 — Sisiemas de Inequagies do
1° (arau oorn Dwas Vondveis; 7 - B des do 1 Girsa com Uma Varidvel emvalven Rbciongis.
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Volume 4 para a 8 série

Capinals | — POTENCLI U0 EXPOENTE RACTONAL
| - litrodisgio; 2 — Rishciicda, 3 - Puldneia de bise Real @ Exposite Raciosal, 4 - Propredades; § — Extrisgio da Riiz Quidiada.

Capinuls 7 — FUNQ
| — Nogles de Pasgdao, T - Metagle: 3 - Domink, Commdessinio. Cosjemo Imigess; 4 - Fungls Real de Vandvel Real; 5 - Grbfios de
uind Fungis Real de % ariive] Real

Capinads 3 — FUNCOES POLONOMIAL

| — Intnesfiigiio; I — Fuselio Polinomial &e Gran Fere: 3 — Fusgdo Polisomial ds Prisssine Grao: 4 — Fusco Polmomisl do Seands
Gews 5 — Grdfaco de ums Foselo Polsomisl do Sependo Gews & — Os Teros de uma Funclo Polinsmis] do Segesde Gras; 7 — O
Ve ¢ o Eiwo de uma Paribela; § — O Esasdo de wma Funglo Quadsitics através de seu Grifieo; 9 — Insquaches de Segundo G
caoin i Vigidwel

Capinals 4 - APENACOES D EQUACID DO 2 GRAL
| - Equecics Biqualodes; 2 - Equectes Imacimais; 3 - Problems do 2° Gese 4 — Sislestas de Inoguagies do 27 Geal com &ma
Varzivel.

Capindo - SEMELHANCA
1 — Bnrodaio; 2 - Sepmeenion Costescirdivels ¢ Segmesios Incosseresriveis: 3 — Homolctis; 4 - Tridsgubos ScsscBanes; § - Casos
de Sessclhanca de Traiiilos.

Capinae § - EXTUIN SOBRE TRIANGULOS
| - Trigemometria:, 2 - Usn Relagdho beponanme: 3 - Rebigtes Metracas em um Traingslo Retimgulo; 4 - Relissbes Métsicns e us
Tridirgulo Qualquer.

Capinalo 7 — POLKGONOS REGULARES

| — Iniredugle I - [sscsever s Poliaons Reguler de & lades e uim Cinculo Dado; 3 - Dade s Peligons Reglar sl o Ciciilo e
qual ele cnld Baonn; 4 - Madids de Lads & do Apdemi de i Poligons ol sends dido o Rino do Dincals so gual ek ead
HREEIlD.

Capindeo § - AREAS I REGHIES PLANAS ) )

I — Bomrodugio; 2 - Anca de uss Regilo Quadssgular; 3 - Area de uss Repio Remngele 4 - Arca de um Repls Triangelar
determinada por wm Tridmeulo Betbdmulo; 5 — Anea de s Readlo Trisnguler Qualquer, & — Anea de um Regils Poligonal detemminada
por um Pasalebograme; T — Anea de um Regiibe Poligoml determinada por wm Tespeeio: B — Anca de em Regils Poligonal detemminada
por um Poligono Regular, 9 — Area de um Regido Poligesal Qualquer; 10— Anea de s Regido Plans uabyscs.,

Capindo § — PEOSILILITAIE
| — Bemroducio; I — Espaspos Armosisiis Feules: 3 - Probabdbdoedes Associslis; 4 - Evenios: 5 - ProbaSlualeds de @m Evesi: 6 -
L% fezi e [Eveetilin.

Fonte: Obra Matematica: uma escolha anunciada de estudos e vida de Lamparelli (2018, p.273-275)

Figura 2: Capa da coletanea Matematica para o 1° grau (5%, 72 e 82 séries)

o — / o At o
5 Matemadtica 7 Matematica 8 Matemaitica
o = o
para o 1 grau para o 1° grau para o 1¢ grau
b S P £ — e ;
i s " . i : o - |

Fonte: Matematica para o 1° grau, Lamparelli et aIT(2018, p. 273-275)

Consoante a organizacdo da nova Matematica ndo se pode negar a expertise profissional
das professoras Lydia Condé Lamparellli e Maria Amabile Mansutti no ensino publico
paulistano, isto nos instigou a captar as nuances de significados sobre experts, um profissional
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imbuido de atribui¢Ges, competéncia com diferentes perfis e producgdes, que definem formas de
expertise (HOFSTETTER et. al., 2017, p.55-57). Nesse sentido,

[...] o professor serd um expert no ensino a medida que souber lidar com
quaisquer problemas de sua pratica docente. Outro posicionamento
do conceito de expert a partir dos estudos inventariados é apresentado
por Hofstetter e Schneuwly (2020): personagem convocado para
ocupar uma posicdo de poder relativamente a sistematizacdo do
saber para o ensino e para a formacdo docente, em um dado
momento no qual as autoridades educativas necessitam realizar, por
exemplo, uma reforma do ensino. VALENTE, et al., 2021, grifos da
autora).

Os autores Almeida e Valente (2019, p. 324), no trecho da obra “Os experts e a producéo de
saberes para a docéncia: primeiros estudos do acervo Lydia Lamparelli”, seguem em analise
afirmando que:

[...] a constituicdo de um expert atende a dois requisitos basicos. O
primeiro diz respeito a necessidade desse profissional se destacar em
seu oficio, pelos saberes que lhe sdo préprios para a condugéo de se
trabalho, como por exemplo, os saberes cientificos e os saberes da
experiéncia. O segundo requisito é que além de necessitar ter a posse
desses saberes, este profissional devera ocupar um cargo, posto, cadeira
etc. e a ele é permitido, por meio desse posto, sistematizar saberes
especificos para o funcionamento escolar, tais como a elaboracéo de
programas para 0 ensino, cursos para os professores, além de outras
atividades que estejam ligadas a sua expertise. (ALMEIDA,
VALENTE, 2019, p.324).

H4, ainda, que se ressaltar, que o termo “experts” emergiu segundo Burke (2016), a partir das
primeiras décadas do século XIX, na Gra-Bretanha, ligado a necessidade dos governos de um
assessoramento especializado como saneamento bésico, planejamento urbano ou administracdo
da economia, ou seja, ligado a consultoria de especialistas sobre a resolucdo de problemas
praticos associados ao Conselho Econémico (p.62).

Na obra Saberes em (trans)formacéo: tema central da formacao de professores, que tem
como organizadores Rita Hofstetter (pesquisadora da ERHISE) e Wagner Rodrigues Valente
(pesquisador do GHEMAT Brasil), no Capitulo 2 intitulado “Penetrar na verdade da escola para
ter elementos concretos de sua avaliagdo” — A irresistivel institucionalizacdo do expert em
educacdo (século XIX e XX), de autoria de Hofstetter e Schneuwly (2017), com colaboracéao
de Francois Bos, se extrai, alguns excertos que podem continuar produzindo o entendimento
sobre o termo experts, conhecidos como “homens da escola”. Dito de outro modo, “experts
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pédagogiques em chef”’, como um profissional especialista em educacgéo a servi¢o do Estado,
supostamente distinguido “pelos seus conhecimentos, atitudes e experiéncias” imbuido de
atribuicdes técnicas em “examinar”, “avaliar um fenomeno” e “constatar fatos” com vista a
necessidade de tomar uma decisdo em determinada situacdo. Tal expertise é solicitada pelas
autoridades do ensino na qual “participa decisivamente da produgdo de novos saberes no campo

pedagogico” (HOFSTETTER, et al., 2017, .55-67).

5 CONSIDERACOES PRELIMINARES

Retomemos a reflexdo inicial acerca da tematica em questdo “Entre textos e contextos sobre a
[escola de oito anos], a [matematica do ensino] e [experts] na produgdo de livros didaticos”.
Esses trés eixos subsidiam o debate da pesquisa em desenvolvimento da autora, por isso estdo
em construcdo. Como diz Prost (1996, apud VALENTE, 2007), os fatos no ensino ja estdo
prontos, mas, na pesquisa histdrica, € preciso construi-los. Esse é o desafio do pesquisador —
modus operandi do historiador que se reveste de detetive para ajuntar pistas para 0 processo
investigativo. Sob esse prisma ¢ possivel afirmar que, “[...] os fatos histdricos sdo constituidos
a partir de tragos, de rastros deixados no presente pelo passado. Dessa forma, o trabalho do
historiador consiste em efetuar um trabalho sobe esses tracos para construir os fatos”
(VALENTE, 2007, p. 31). Em dados lidos diretamente nos documentos foi possivel
compreender que a [escola de oito anos] de escolaridade teve seu curriculo voltado a formacéo
integral do homem, pois, um homem integrado, é sobretudo 0 homem coerente, que dispde de
controle de si, capaz de discernir-se com multiplo em seus interesses, tendéncias ou aptiddes,
passa a hierarquiza-los devidamente e agir de modo uno e objetivo. Lembremos que,
integridade é sinbnimo de retiddo, perfeicdo, plenitude.

Em relacdo a [matematica do ensino], como assevera o proprio Valente (2020) tem articulagdo
com a [matematica a ensinar] e a [matematica para ensinar], tal sintonia traz em saberes com
énfase no ensino e na formacdo. Nesse interim destacam-se duas personagens da época (1970):
as professoras Maria Amabile Mansutti e Lydia Condé Lamparelli que com expertise
profissional foram convocadas por autoridades educacionais para resolucdo de problemas no
ensino paulista. As professoras travaram dialogos e experiéncias materializadas em documentos
curriculares.
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